Herausforderungen fir die Gedenkstattenpadagogik

Von Michael Sturm

Ein Dienstagvormittag, Ende Juli, nur wenige Tage vor Beginn der Schulferien in
Bayern. Trotz britender Hitze herrscht im NS-Dokumentationszentrum am Minchner
Konigsplatz rege Betriebsamkeit. In dem betont nichtern gehaltenen Geb&aude, das
erst wenige Wochen zuvor genau an jener Stelle eréffnet wurde, an der bis 1945 das
.Braune Haus", die Parteizentrale der NSDAP gestanden hatte, tummeln sich nun
etliche Schulklassen. Wahrend die einen auf den Beginn der Fiuhrung durch die vier
Etagen umfassende Dauerausstellung zur Geschichte des Nationalsozialismus in
Munchen warten, haben sich andere, ausstaffiert mit Arbeitsblattern, die es
auszufillen qilt, bereits eigenstandig auf den Weg durch die Ausstellungsraume
gemacht, in denen es zwar keine Objekte und Realien aus der NS-Zeit zu sehen gibt,
dafur aber zahllose Fotos und erlauternde Texttafeln. Die Begeisterung der
Schiler_innen hélt sich offenkundig in Grenzen, was angesichts der
hochsommerlichen Temperaturen sowie der unmittelbar bevorstehenden Schulferien
nur allzu verstandlich erscheint. Doch davon abgesehen ergibt sich aus einigen
Schuler_innengesprachen der Eindruck, dass es nicht zuletzt der enorme Umfang
und die Detailfille der in der Dauerausstellung préasentierten Informationen zum
Nationalsozialismus ist, der bei vielen der jugendlichen Besucher_innen Distanz und
vermeintliches Desinteresse hervorruft. Eine Schulerin bringt diese Wahrnehmung
mit der rhetorischen Frage auf den Punkt: ,Stell dir vor, dein Vater ware Historiker —
das ware doch Folter, oder?" Die umstehenden Mitschiler_innen nicken zustimmend,
bevor sie sich wieder in ihre Arbeitsblatter vertiefen.

Die hier geschilderte Beobachtung soll keineswegs die aus inhaltlicher Perspektive
tatsdchlich beeindruckende und facettenreiche Dauerausstellung des NS-
Dokumentationszentrums der bayrischen Landeshauptstadt diskreditierten. Vielmehr
durfte sich wahrend der letzten Wochen des Schuljahres an zahlreichen
Gedenkstatten, Lern- und Erinnerungsorten in Deutschland Ahnliches zugetragen
haben. Freilich: Diese Eindriicke sind weder reprasentativ, noch kdnnen sie als Beleg
fur eine immer wieder — je nach Betrachtungsweise — beklagte oder herbeigesehnte
— ,Schlussstrichmentalitat gelten. Ebenso wenig lasst sich aus ihnen die These
ableiten, dass Schiler_innen und Jugendliche an ,Geschichte* Uberwiegend
desinteressiert seien. Indessen werfen diese Beobachtungen kritische Fragen an die
Anspriche und die Realitdat von Gedenkstattenbesuchen und der dort offerierten
gedenkstéattenpadagogischen Angebote auf. Zum einen ist zu fragen, mit welchen
inhaltlichen und padagogischen Intentionen Lehrkrafte einen Gedenkstattenbesuch
kurz vor Beginn der Schulferien verknipfen, wenn doch unter diesen zeitlichen
Umstanden eine angemessene Vor- und Nachbereitung eigentlich nicht mehr
moglich erscheint — die ausgeflliten Arbeitsblatter, so ist zu vermuten, dirften in den
folgenden Tagen kaum mehr allzu grol3e Beachtung gefunden haben. Zum anderen
stellen die hier wiedergegebenen Schiler_innenreaktionen aber auch eine
Herausforderung fur die Gedenkstattenpddagogik dar, ist diese eben doch
schwerpunktmalig auf Schiler_innen und Jugendliche als Zielgruppen ausgerichtet.
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Gedenkstattenbesuche als padagogische ,, Generalpravention*?

Die daran geknupften Anspriiche und Erwartungshaltungen im Hinblick auf die
angestrebten padagogischen Effekte sind oftmals hoch und in den vergangenen
Jahren kontinuierlich gewachsen. Als ein geradezu idealtypisches Beispiel kann hier
ein Beitrag der nordrhein-westfalischen Ministerprasidentin Hannelore Kraft gelten,
die in einem Beitrag fur die Judische Allgemeine Uber ihre Eindricke eines Besuchs
in der Gedenkstatte Auschwitz berichtete: ,Einmal sollte jeder deutsche Jugendliche
die Gedenkstatte Auschwitz besuchen. [...] wer das Leid spurt, das Millionen
Menschen dort erfahren haben, der fahrt nicht mehr so weg, wie er hingekommen ist.
[...] Ich glaube, jeder junge Mensch, der in Auschwitz gesehen und erfahren hat, was
Rassenwahn und totalitdre Herrschaft an Leid anrichten kénnen, musste eigentlich
fiir alle Zeiten immun sein gegen den Irrglauben an die »Uberlegenheit einer Rasse«
oder an die Uberlegenheit einer Diktatur Giber die Demokratie* (vgl. Kraft 2013).

Zum einen ist in dieser Aussage die Vorstellung enthalten, dass in der Gedenkstatte
Auschwitz das Leiden der Opfer der nationalsozialistischen Vernichtungspolitik fur
die Besucher_innen ,spurbar” und somit zumindest ansatzweise nachvollziehbar wird.
An diese emotionale Erfahrung ist wiederum die Hoffnung geknipft, dass vor allem
Junge Menschen® gegen Rassismus und demokratieferne Haltungen immunisiert
werden konnen. Explizit oder implizit spiegeln sich &hnliche Erwartungen auch in den
in verschiedenen Bundeslandern gefuhrten Diskussionen wider, wenn von der
Integration von Gedenkstattenfahrten in  die schulischen Lehrplane als
Pflichtveranstaltungen die Rede ist (vgl. Hoenig 2012, Stroh 2010). In der Pravention
und in der Bekdmpfung des Rechtsextremismus sollen Gedenkstatten demnach eine
zentrale Rolle spielen. Und diese bezieht sich in erster Linie auf die nicht nur von
Hannelore Kraft intendierte ,generalpraventive” padagogische Wirkung.

Immer wieder wird Gedenkstatten aber auch im Rahmen von repressiven
Malinahmen gegen zumeist ,rechts* motiviert straffallig gewordene Jugendliche und

heranwachsende Delinquent_nnen eine gleichsam ,lauternde® Funktion
zugeschrieben. Wiederholt wurden in den vergangenen Jahren
.fechte* Straftater_innen zu ,Besinnungsaufsatzen“ beispielsweise Uber das
Konzentrations- und Vernichtungslager  Auschwitz oder direkt Zu

Gedenkstattenbesuchen verurteilt (vgl. Heyl 2008).

Gedenkstattenpadagogik zwischen Anspriichen und Widersprichen

,Gedenkstatten, Lern- und Erinnerungsorte” bzw. ihre Trager sind darum bemduht,
den Erwartungen, die an sie herangetragen werden, zu entsprechen und somit ihre
Bedeutung zu unterstreichen, was vor allem fir die Akquise von Foérdermitteln
unabdingbar ist. Gleichzeitig werden die von ihnen erwarteten ,lauternden“ und
smmunisierenden“ Funktionen bereits seit langerem in Theorie und Praxis in Frage
gestellt.

Gleichwohl prasentieren sich Gedenkstatten ganz im Sinne der vielfach an sie
gerichteten Erwartungen oftmals selbst als Akteure der historisch-politischen Bildung,
die einen  wichtigen Beitrag  zu Rechtsextremismuspravention  und
Menschenrechtserziehung leisten (kbnnen). Die im Arbeitskreis ,NS-Gedenkstatten
und -Erinnerungsorte in  Nordrhein-Westfalen* organisierten  Einrichtungen
formulieren als grundlegendes Ziel ihrer Arbeit, nicht nur einen ,Beitrag zur
Forschung, sondern auch zur Bildung und Begegnung von Menschen

2

™ >
DGB H
BILDUNGSWERK 2



unterschiedlicher Herkunft, Generationen und Nationen“ leisten zu wollen. Ferner
heil3t es: ,Ihr [NS-Gedenkstatten und —Erinnerungsorte; Anmerkung des Autors]
nachdrickliches Nein zu Diskriminierung und Gewalt in der Gegenwart hat
Auswirkungen auf die tagliche Arbeit. Demokratieforderung, faire Konfliktlosungen,
die Akzeptanz von Menschenrechten und ein toleranteres gesellschaftliches Klima in
der Gegenwart sind Ziele gerade auch der padagogischen Ansatze* (vgl. AK
Gedenkstatten 0.J.).

Diese Gegenwartsorientierung war dem Selbstverstandnis der Gedenkstétten in der
Bundesrepublik, aber auch in der DDR von Beginn an eingeschrieben und fand ihren
Ausdruck in dem Postulat des ,Nie wieder“. Nicht zuletzt ware der grol3te Teil der in
Deutschland existierenden Gedenk- und Erinnerungsorte zum Nationalsozialismus
ohne das beharrliche Engagement antifaschistischer und zivilgesellschaftlicher
Initiativen nicht entstanden (vgl. KZ Gedenkstatte Neuengamme 2015). Mittlerweile
firmieren Gedenkstatten in der eigenen wie auch in der 6ffentlichen Wahrnehmung
als moralische Instanzen, die gerade auch aufgrund der ihnen zugeschriebenen auf
die Gegenwart bezogenen Funktionen hohe gesellschaftliche Reputation geniel3en.
Obgleich freilich die finanzielle und personelle Ausstattung vielfach immer noch
prekar ist und sich die allgemeine Wertschatzung nicht unbedingt in angemessenen
Forderstrukturen niederschlagt, hat sich die Gedenkstattenlandschaft in der
Bundesrepublik seit den 1990er Jahren erkennbar professionalisiert. Vor allem die
grollen KZ-Gedenkstatten (Dachau, Buchenwald, Sachsenhausen, Bergen-Belsen,
Neuengamme und Flossenblrg), aber auch zahlreiche andere Lern- und
Erinnerungsorte wie etwa die ,Topografie des Terrors* und das ,Haus der
Wannseekonferenz* in Berlin, das ,Dokumentationszentrum
Reichsparteitagsgelande” in Nurnberg oder das schon erwahnte, im Mai 2015
er6ffnete NS-Dokumentationszentrum in Minchen haben —nicht zuletzt auf Basis der
Gedenkstattenforderung des Bundes — ihre fachlichen Standards und padagogischen
Angebote kontinuierlich erweitert. Dies gilt ebenso fir viele der wesentlich kleineren
Gedenkstatten und Erinnerungsorte in Nordrhein-Westfalen. Diese Entwicklung hat —
erfreulicherweise — dazu beigetragen, dass Gedenkstattenbesuche fur Schulklassen
und andere Zielgruppen relativ niedrigschwellig geworden sind und vielfach bereits
schon jetzt einen festen Bestandteil des schulischen Geschichtsunterrichts bilden.
Hinzu kommt, dass Organisationen wie etwa das ,Deutsch-Polnische
Jugendwerk® oder die ,Stiftung Erinnern ermdglichen” relativ unbUrokratisch
Gedenkstattenfahrten, besonders in die Gedenkstétte Auschwitz, finanziell fordern.

,Der Ort allein bewirkt noch nichts!*

Der Status und somit auch die Erwartungshaltungen an Gedenkstatten und
Erinnerungsorte sind somit mit zunehmendem zeitlichen Abstand zum
Nationalsozialismus kontinuierlich gewachsen. Vor allem im Kontext der extrem
rechten Mobilisierungen seit dem Beginn der 1990er Jahre, der pogromartigen
Ausschreitungen in Hoyerswerda, Rostock-Lichtenhagen oder Mannheim sowie der
Brandanschlage von Molin und Solingen avancierten Gedenkstéatten verstarkt zu
Hoffnungstradgern einer padagogischen Rechtsextremismuspravention. Schon
damals wurden allerdings erhebliche Zweifel formuliert, ob und in welchem Mal3e die
(sich ohnehin erst entwickelnde) Gedenkstattenpddagogik einen Beitrag in der
Auseinandersetzung mit rassistischen, demokratiefernen und rechtsextremen
Haltungen leisten konne. So konstatierte etwa Helmut Rook, padagogischer
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Mitarbeiter der Gedenkstatte Buchenwald, bereits vor einigen Jahren: ,Wer sich in
der Pathologie und dem Krematorium [in Buchenwald] gegruselt hat, hat noch lange
nichts fir sein Geschichtsbewusstsein getan, geschweige denn, dass er
handlungsmotiviert wéare, um in seinem gegenwartigen gesellschaftlichen Umfeld
etwas bewirken zu wollen. Der Ort allein wirkt nicht und bewirkt noch nichts!* (Rook
2003, 164). Ahnlich argumentiert Heidi Behrens, Mitarbeiterin des nordrhein-
westfalischen Bildungswerks der Humanistischen Union: ,Der selbstgesetzte
Anspruch, eine unmittelbare Erziehungsinstanz gegen den Rechtsextremismus zu
sein, liel3 sich [...] nicht erfullen. [...] Ein solches Versprechen, das sich selbstgewiss
einerseits auf Wissensvermittlung, andererseits auf affektive Ansprache stitzte,
musste uneingelost bleiben, weil Lernen nicht nur auf diesem Feld ein
undurchschauter, von Umwegen, Sackgassen und Eigensinnigkeit bestimmter
Prozess ist® (vgl. Behrens 2001). Diese Einschatzung wird in der
Gedenkstattenpadagogik iberwiegend geteilt. Uber die Feststellung hinaus, dass die
mittlerweile vielfach baulich und erinnerungskulturell Gberformten vormaligen Statten
nationalsozialistischen Terrors nicht aus sich heraus eine kathartische, lauternde und
demokratisches Bewusstsein fordernde Wirkung entfalten, gibt es eine Reihe
weiterer  Aspekte, die  Gedenkstatten als Orte einer gelingenden
Rechtsextremismuspravention als problematisch erscheinen lassen.

Rassismuskritik als , blinder Fleck*"

Erstens ist zu konstatieren, dass Rechtsextremismus und Rassismus ihre Wurzeln
und weltanschaulichen Bezugspunkte nicht ausschlielich im historischen
Nationalsozialismus haben. Vielmehr lassen sich deren Traditionslinien bis ins 19.
Jahrhundert zurtckverfolgen. Vor allem die Entstehungsbedingungen, die
Auspragungen, die Praktiken und die Reproduktionen des Rassismus waren und
sind eng verknupft mit nationalstaatlicher Ordnung und kolonialer Herrschaft. In
Deutschland blieb jedoch der Rassismusbegriff bis in die unmittelbare Gegenwart
eng und fast ausschlielich mit dem Nationalsozialismus verknupft. Diese
Perspektive hatte freilich auch und vor allem eine entlastende Funktion, schien doch
mit dem Untergang des ,Dritten Reichs” auch der Rassismus tUberwunden. Insofern
kann der Versuch, ausgrenzenden, rassistischen oder manifest rechtsextremen
Verhaltensweisen mit Gedenkstattenbesuchen zu begegnen, sogar gegenteilige,
nicht-intendierte Effekte hervorrufen. Durch die Verlagerung der Auseinandersetzung
in einen rein historischen Kontext ,verstellt* dieser Zugang womaglich die eigentlich
notwendige péadagogische Bearbeitung der eigenen Demokratiedefizite und
ressentimentgeladenen Haltungen. (Bundschuh 2013). Damit eng verknipft ist ein
zweiter problematischer Aspekt: Mit dem Besuch einer Gedenkstétte verbindet sich
haufig die Hoffnung eine individuelle Immunisierung gegenuber vorurteilbehaftetem
Denken und Handeln zu erzielen. Auch wenn dies ein zweifelhaftes Unterfangen sein
mag, ist die Intention fraglos zu begrufRen. Gleichwohl kann sich eine konsequente
Auseinandersetzung mit Rassismus nicht auf die Widerlegung individueller Vorurteile
beschranken, sondern muss dessen strukturelle, gesellschaftliche und kulturelle
Verankerungen in den Blick nehmen.

Dartber, ob und in welchem Male Gedenkstatten mit ihren pédagogischen
Angeboten jedoch einen Beitrag zu einer grundlegenderen, dber den
Nationalsozialismus hinausweisenden Rassismuskritik Uberhaupt leisten wollen,
sollen oder konnen, besteht keineswegs Einigkeit. Zu beobachten ist, dass
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Gedenkstattenpadagogik und rassismuskritische Padagogik bislang nur wenige
Verknipfungen und inhaltiche Bezugspunkte zueinander aufweisen. Der
Uberwiegende Teil der haupt- und ehrenamtlichen Mitarbeiter_innen in
Gedenkstatten verfugt demnach Uber oftmals sehr profunde Kenntnisse zum
historischen Nationalsozialismus im Allgemeinen und zur Geschichte des jeweiligen
Lern- und Erinnerungsortes im Besonderen, eine Beschaftigung mit den
verschiedenen Auspragungen und Ebenen des Rassismus in der Gegenwart sowie
mit den eigenen Positioniertheiten und Verstrickungen scheint momentan indessen
unter  Gedenkstattenpadagog_innen noch  einen  weitgehend  ,blinden
Fleck® darzustellen (Linnemann 2010).

»Kurzzeitpadagogik® an moralisch tberhdhten Orten

Herausforderungen, die eine tiefer greifende Auseinandersetzung mit
Rechtsextremismus, Rassismus und diskriminierenden Haltungen in Gedenkstétten
nicht selten erschweren, ergeben sich zudem aus der ,Aura“ des historischen Ortes
an sich und den spezifischen Settings, in denen die Bildungsveranstaltungen
stattfinden. So soll die angestrebte Selbstreflexion der Teilnehmer_innen in einem
moralisch hochgradig aufgeladenen Raum stattfinden, der durch starken
Konformitatsdruck gekennzeichnet ist. In diesem Kontext duf3ern Besucher_innen
erfahrungsgemald eher ,sozial erwinschte® Positionen, wahrend tatsachlich
vorhandene rassistische, menschenfeindliche und demokratieferne Haltungen latent
und unausgesprochen bleiben und somit padagogisch kaum bearbeitet werden
kénnen. ,Eigenstandige Meinungen herauszubilden, zu artikulieren und zu
diskutieren* (vgl. Scheurich 2010, 41) bleibt daher ein oftmals uneingeloster
Anspruch.

Zudem  stellen  Gedenkstattenbesuche in der Regel ohnehin eine
.Kurzzeitpaddagogische Anordnung“ dar, beschrankt sich der Aufenthalt in den
Einrichtungen doch meist auf wenige Stunden. Demnach lassen die strukturellen und
zeitichen Rahmenbedingungen eines Gedenkstattenbesuchs ,keinen Raum fur
Reflexion und politisches Lernen* (vgl. Reif-Spirek 2003, 154), zumal oftmals wenig
bzw. gar keine Zeit fir die Vor- und Nachbereitung des Seminars oder der Fuhrung
vorgesehen ist. Evoziert werden bei den Teilnehmer_innen somit allenfalls Gefluihle
einer situativen Betroffenheit — wie etwa das von Helmut Rook beschriebene
,aruseln® im ehemaligen Krematorium auf dem Gelande der Gedenkstatte
Buchenwald, eine nachhaltige Veranderung von Einstellungsmustern und
Verhaltensweisen scheint hingegen unwahrscheinlich. Diese Vermutung wird auch
durch die - bislang allerdings noch sparlichen — Ergebnisse der
Besucher_innenforschung gestutzt (Pampel 2011).

Allerdings: Die hier vorliegende Bestandsaufnahme von Schwierigkeiten und
Herausforderungen fir eine Gedenkstattenpddagogik, die nicht nur historisches
Wissen zum Nationalsozialismus vermitteln, sondern auch einen Beitrag zur
Pravention von Rechtsextremismus und zur Sensibilitat gegeniber den
unterschiedlichen Erscheinungsformen von Rassismus leisten soll, ist nicht als
Pladoyer zu verstehen, Ansatze einer gegenwartsorientierten historisch-politischen
Bildung in Gedenkstatten sowie anderen Lern- und Erinnerungsorten einer
pauschalen Fundamentalkritik zu unterziehen. Vielmehr soll der Problemaufriss zum
einen die Notwendigkeit verdeutlichen, die Anspriiche und Erwartungshaltungen zu
prazisieren, die sich an Gedenkstattenbesuche und deren Wirkungen knipfen, zum
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anderen aber auch dazu anregen, die Angebote, die Praxis und das
Selbstverstandnis der gegenwartigen Gedenkstattenpadagogik (selbst)kritisch zu
reflektieren. Ein derartiger Verstandigungsprozess kann dazu beitragen, das Profil
der Gedenkstatten zu scharfen und auf diesem Wege die Mdglichkeiten, aber auch
die Grenzen einer rassismuskritischen, zumindest aber auf die Pravention von
Rechtsextremismus abzielenden historisch-politischen Bildungsarbeit auszuloten.

Gedenkstatten als diskursive Raume

Hierfir bieten die Einrichtungen trotz aller problematischer Aspekte sehr wohl
erfolgversprechende und produktiv nutzbare Ansatzpunkte. Denn zweifellos kann
das (historische) Lernen in Gedenkstatten einen Baustein zur Herausbildung eines
reflektierten Geschichtsbewusstseins bilden, das wiederum eine
Grundvoraussetzung darstellt, um Ideologien der Ungleichwertigkeit zu hinterfragen.
Dieses entsteht freilich nicht automatisch wahrend einer Exkursion zu historischen
Schauplatzen. Gleichwohl eroffnen Gedenkstattenbesuche die  Madoglichkeit
Geschichte im wortlichten Sinne ,greifbar® und anschaulich zu machen, sofern die
Orte nicht als historisierende Museen verstanden werden, sondern als Raume, um
miteinander ins Gesprach zu kommen. Demnach sollten Gedenkstattenbesuche nicht
als ,der verlangerte Arm des Geschichtsunterrichts” (vgl. Rook 2003, 168)
verstanden werden — was in der Praxis bedeutet, auf das Verteilen von
Arbeitsblattern sowie die mdglichst dichte Vermittlung historischer ,Fakten®
zugunsten diskursiv angelegter Module zu verzichten.

Dies setzt eine Hinwendung zu den Besucher_innen mit ihren jeweils eigenen
Hintergrinden und Perspektiven voraus — die sowohl von Ressentiments und
Vorurteilsstrukturen, aber auch von eigenen  Diskriminierungs- und
Rassismuserfahrungen gepragt sein koénnen. Die Bereitschaft, sich auf diese
divergierenden Erfahrungswelten einzulassen, bietet jedoch Ansatzpunkte fir
multiperspektivische Zugange beispielsweise zur Geschichte des
Nationalsozialismus, die sich nicht nur als ,deutsche”, sondern auch und besonders
als europaische und globale ,Beziehungsgeschichte* interpretieren lasst (vgl.
Messerschmidt 2010, 281). Aber auch die Uber die NS-Zeit hinausweisenden
Traditionslinien des Rassismus selbst kdnnen auf diese Weise zum Gegenstand
historisch-politischer Bildung werden. Multiperspektivitat stellt dariiber hinaus einen
zentralen Bestandteil einer Padagogik der Anerkennung dar, die dadurch
gekennzeichnet ist, dass sie nicht nur die AuBerungen der Teilnehmer_innen ernst
nimmt, sondern im Idealfall auch fur die Gedenkstéattenpddagog_innen einen Anlass
bietet, die eigenen Haltungen zu reflektieren und somit vermeintliche Gewissheiten in
Frage zu stellen.

Lokalgeschichtliche und biografische Anséatze

Die bereits erwahnte, sich in Gedenkstéatten bietende Chance Geschichte ,greifbar”
zu machen, korrespondiert mit lebensweltbezogenen Ansétzen in der historisch-
politischen Bildung. Im Kontext der Auseinandersetzung mit der Vergangenheit bietet
forschendes Lernen im Stadtteil im Sinne des bereits in den 1970er Jahren von der
entstehenden Geschichtswerkstattenbewegung verbreiteten Mottos ,Grabe, wo du
stehst!” (Lindqvist 1989) erfolgversprechende Anknupfungspunkte. Hier er6ffnen sich
Maglichkeiten fur einen Transfer der behandelten Inhalte in die Lebenswelt und in
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das Umfeld der Teilnehmer_innen sowie fur die Hervorhebung von
Gemeinsamkeiten, etwa in der Arbeit mit heterogenen Gruppen, die Uber die
verbindende Identifikation mit ihrer StralRe gemeinsame Geschichte(n) erarbeiten
kbnnen.

Vielversprechende Ansétze stellen zudem die in Gedenkstatten oftmals gewahlten
biografischen Zugange zum historischen Geschehen im Nationalsozialismus dar,
bieten sie doch ebenso wie lokal- und regionalgeschichtliche Anséatze die
Maoglichkeit, die groRe Geschichte herunterzubrechen. Allerdings sollte auch in
diesem Kontext von der Zielgruppe her gedacht werden, erscheinen doch, zumal in
alteren Ausstellungen, die Lebenswege und Handlungsmuster der dort vorgestellten
Biografien widerstandiger Akteur_innen beispielsweise aus den Reihen der Kirche
oder der Arbeiterbewegung den Schiler_innen  aus ihrem heutigen Erleben oft
kaum noch greifbar. Zudem sollten biografische Ansétze nicht zu einer ,Ikonisierung*”
historischer Figuren fuhren, sondern die exemplarisch ausgewdahlten Personen als
menschliche Akteur_innen mit all ihren Widersprichen und Eigensinnigkeiten, sofern
sich diese rekonstruieren lassen, vorstellen.

»vorgriffe auf eine menschenwirdige Zukunft* — Gegenwartsbezige

Eine Herausforderung, aber auch einen produktiven Ansatzpunkt fur die
Gedenkstattenpadagogik, stellen nicht zuletzt die immer wieder postulierten
Gegenwartsbeziige dar. Diese begriinden, wie bereits erwahnt, haufig fragwirdige
historische Analogieschlisse etwa zwischen der Zeit des Nationalsozialismus und
aktuellen Erscheinungsformen des Rassismus, die allerdings in einer derart linearen
Parallelisierung beiden Phdnomenen nicht gerecht werden. Anregend erweisen sich
Gegenwartsbeziige in der historisch-politischen Bildung jedoch, wenn es darum geht,
Hintergrinde und Entstehungsgeschichten aktueller gesellschaftlicher Probleme zu
vermitteln und dabei — im Sinne der Multiperspektivitat — auch die Perspektiven und
Erfahrungen der unterschiedlichen Akteur_innen in den Blick zu nehmen. Die auf
diese Weise zu Tage geférderten Sinnzusammenhange zwischen Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunft kdnnen, so der Geschichtsdidaktiker Klaus Bergmann, dazu
beitragen, das ,Denken von Alternativen zu gegenwartigen Lebensformen und
Denkgewohnheiten* ebenso zu fdordern, wie ,die Aneignung unerledigter und
uneingeloster historischer Hoffnungen und gedanklicher Vorgriffe auf eine
menschenwirdige Zukunft* (Bergmann 2000, 154f.).

Anspriche und Ziele prazisieren

Freilich: Die hier skizzierten spezifischen Ressourcen und Mdglichkeiten fur
historisch-politische Bildung gegen Rechtsextremismus und Rassismus, die sich an
den Besuch von Gedenkstatten knipfen, sind nicht voraussetzungslos umsetzbar.
Um sie im Sinne von emanzipatorischen Bildungsprozessen nutzbar zu machen ist
ein hohes MalR an Kommunikation und Kooperation zwischen den Besucher_innen
und den Einrichtungen bzw. deren Mitarbeiter_innen, Padagog_innen und
Teamer_innen notwendig. Grundlegende Fragen im Vorfeld eines geplanten
Gedenkstattenbesuchs sollten sein:
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e Was soll mit dem Besuch bei den Teilnehmer_innen erreicht werden?

e Welche Erwartungshaltungen, aber auch Vorbehalte und Angste gibt es auf
Seiten der Teilnehmer_innen?

e Wie konnen diese in die Vorbereitung auf den Gedenkstattenbesuch
miteinbezogen werden? Was kann und soll in diesem Kontext von den
Mitarbeiter_innen der Gedenkstatte geleistet werden?

e Welche Eindriicke soll der Ort selbst vermitteln?

Diese Fragen reflektieren zum einen die Heterogenitat der Gedenkstattenlandschaft
in Deutschland, begrinden die spezifischen historischen Hintergriinde der Orte und
die unterschiedlichen thematischen Schwerpunktsetzungen der jeweiligen Lern- und
Erinnerungsorte. So vermittelt etwa die KZ-Gedenkstatte Bergen-Belsen andere
Eindricke als das Kreismuseum Wewelsburg, das NS-Dokumentationszentrum in
KdIn oder der Geschichtsort Villa ten Hompel in Minster.

Zum anderen kobnnen die Fragen helfen, die Erwartungen an den
Gedenkstattenbesuch  klarer zu  konturieren und die Teilnehmer_innen,
beispielsweise Schiler_innen, von Beginn an in die Planungen miteinzubeziehen.
Diese konnten etwa an der Auswahl des Ortes beteiligt werden, indem sie in der
Vorbereitungsphase eigene Recherchen zu den verschiedenen Gedenkstatten,
deren inhaltlichen Schwerpunkten und padagogischen Angeboten anstellen. Eine
derartige Vorbereitung kénnte zudem dazu beitragen, den ,Zwangscharakter, der
Gedenkstattenbesuchen im Klassenverband in der Regel anhaftet, zumindest zu
reduzieren.

Ferner sollte im Vorfeld des Besuchs eine enge Abstimmung mit den
(padagogischen) Mitarbeiter_innen der Gedenkstétte stattfinden. Diese sollten tber
die GrofRe und Zusammensetzung der Besucher_innengruppe, deren Vorkenntnisse
und vor allem Uber deren Erwartungshaltungen informiert werden — ein Anspruch, der
in der Realitat angesichts der enormen Nachfrage, mit der sich viele Lern- und
Erinnerungsorte konfrontiert sehen, oftmals jedoch kaum zu erfillen ist. Von zentraler
Bedeutung ist nicht zuletzt eine intensive Nachbereitung des Gedenkstattenbesuchs,
die sich jedoch nicht auf das Abprifen historischer ,Fakten” reduzieren, sondern vor
allem offene Fragen, aber auch Irritationen und Emotionen aufgreifen und zulassen
sollte.

In erster Linie gilt es indessen, die Erwartungshaltungen an einen
Gedenkstattenbesuch nicht zu Uberfrachten und die Anspriiche im Zweifelsfall zu
reduzieren. In diesem Sinne koénnen Gedenkstatten einen Baustein im Kontext
rassismuskritischer Bildung und in der Pravention von Rechtsextremismus darstellen
— nicht mehr, aber auch nicht weniger.
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