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1. Einleitung

Der vorliegende Bericht und das vorangegangene Praxisprojekt in der Schule wollen
einen Zusammenhang zwischen narrativer Jugendarbeit und politischen
Bildungsprozessen herstellen. Die Art der Beziehungsarbeit mit jugendlichen
Heranwachsenden ist hier die Gesprachsarbeit in der Gruppe, aber auch im Rahmen
dieses Forschungsprojektes, das Einzelinterview. Inwieweit das Narrativ eine
Methode darstellt, die eine gelingende Erziehungs-, Beziehungs- und Bildungsarbeit
ermdglicht, soll im Verlauf entschliisselt werden. Die Dialoggruppe dient einerseits
zur Starkung des Verhaltnisses von Fachkraft und Adressat, darauf aufbauend
jedoch vor allem zur Starkung des Individuums selbst. Ein bestmoglich offenes
Gesprachsangebot ladt den*die Erzahler*in ein, von seinen eigenen lebensweltlich,
jugendkulturell gepragten Erfahrungen, Angsten, Krisen, Konflikten und Beziehungen
(an sich schon Themen der politischen Bildung) zu berichten, denn hier wird er nicht
vorsatzlich aufgefordert dies zu tun, sondern entscheidet selbst, welche fir ihn oder
sie relevanten Themen er*sie setzt und wieviel oder wie préazise dies geschehen soll.
Der Dialogpartner ist dabei lediglich Begleiter und gegebenenfalls explorierender Tell
des Gesprachsverlaufs. Politische Bildungsprozesse markieren den Schwerpunkt
dieser Arbeit. Die genannten Aspekte offener Gesprache sollen somit auch auf ihre
Verwertbarkeit fur politische Bildungsaspekte der Jugendlichen untersucht werden.
Um dies nachzuvollziehen, wird der Begriff der politischen Bildung zunachst erlautert.
Gemall dem Motto, ,man kann nicht nicht politisch sein“, behandelt der
Sammelbegriff im weiteren Sinne die Forderung einer demokratischen Grundhaltung,
die Fahigkeiten Toleranz und Kritikfahigkeit, sowie insbesondere die Herausbildung
aktiver, mundiger Menschen. Konkret stellt sich damit die Frage, inwieweit narrative
Zusammenarbeit diskriminierende (Vor-)Einstellungen, also tradierte, abwertende
Gesellschaftsbilder gegeniber einer natio-ethno-kulturell vermeintlich oder
tatsdchlich auffalligen oder abweichenden Gruppe abbauen, bearbeiten oder

irritieren kann. Zur Spezifikation im jugendkulturellen Kontext, behandelt das Projekt
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politische Bildung vorwiegend aus gender- und rassismuskritischer Sicht. Wie kann
eine offene Erzahlung (in einer Lerngruppe) die Geschlechtskonstruktionen, eine
reflektierte Gender Auffassung und differenzkritische Haltungen, sowie rassifizierte

Denkweisen im demokratisch- humanistischen Sinn beeinflussen?

2. Die Projektidee — Sozialtheoretische Hintergriinde und Ziel(gruppe)

Mannigfaltige Herausforderungen bestehen nicht nur im Hinblick auf eigene
Rollenvorstellungen in Partnersuche, Beruf, Peer Group und Familie und den damit
korrespondierenden Selbstwert- und Selbstwirksamkeitserfahrungen, auch eine
ungerechte Weltordnung sorgt durch ,soziale Ungleichheit, hegemoniale Macht- und
Herrschaftsverhéaltnisse, kapitalistische Interessenkonflikte, asymmetrische
Geschlechterverhéltnisse sowie internationale Grenz- und Migrationsregimes®
(Riegel 2016: 7) in der Anfangsphase des digitalen Zeitalters immer wieder fur
gesellschaftliche Umbriche. Die Entfaltung des Selbst wird also von
unausgewogenen Umweltfaktoren beeinflusst. Mundige, aufgeklarte und kreative
Personlichkeitsstrukturen kénnen diesem Ungleichgewicht und den auftretenden
Spannungsverhaltnissen entgegenwirken. Doch nicht nur aus einer soziologisch
betrachteten Metaperspektive sind Strukturmerkmale wie Klassenzugehdrigkeit,
Geschlecht und Hautfarbe von Belangen, sie gehdren als Themen zur Biographie
eines jeden Menschen. Koérper und Geschlecht, die eigene Identitdt, Medien,
Sexualitéat, Migration, Gewalt, wie auch Bildung und Beruf sind grole
Einflussfaktoren in der Entstehung von habituellen Mustern wéahrend der Adoleszenz
(Schierbaum 2018: 51). Verknipft man diese Merkmale mit der Vorstellung, einer auf
sozialen Ungleichheitsverhaltnissen basierenden Gesellschaftsform, so wird schnell
deutlich, dass junge Menschen Themen adaptieren, die in ihrer konstruierten
Wahrheit menschenfeindlich sein kdnnen. Inwieweit allerdings werden strukturierte

Ordnungen inkorporiert oder hinterfragt, wenn davon ausgegangen wird, dass
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Jugendliche in Lern- und Entwicklungsprozessen ihr Leben selbst gestalten, sich
aber wechselseitig an bestehende Systeme anpassen? Tanja Sturm (2004: 207)
belegt, dass sich Jugendliche das Verhalten aneignen, welches den allgemeinen
Erwartungen Uber Geschlechter(a)typische Lebensweisen entspricht. Klaus
Hurrelmann beschreibt eine Entwicklungsaufgabe als ,Profil von individuellen
Handlungskompetenzen im Umgang mit (...) sozialer und physischer Umwelt, das fur
eine bestimmte Lebensphase erwartet wird“ (2015: 106), Jutta Ecarius (et. al) betitelt
Medien als Mitgestalter von individuellen Sinnstrukturen (2011:151), Reinemann (et
al.) spricht diesbezlglich von einer ,ungekannten Vielzahl von Wegen (...)
extremistischen Akteuren, Botschaften und Einstellungen zu begegnen® (2019: 56f.),
wobei nicht davon ausgegangen werden kann, dass Jugendliche diese ohne
Weiteres identifizieren und Hermann Hesse schreibt Uber den Mensch, er sei dazu
verurteilt, nicht der Stimme des Lebens und des Wachstums zu folgen, sondern
irgendwelchen Gesetzen, die von den Menschen selbst aufgestellt worden sind
(Huther 2014: 160). Kinder richten sich in ihrem Verhalten an Bezugspersonen, die
erfolgreich sind und inkorporieren damit vorgelebte Denkmuster (Huther 2019: 2ff.).
Umweltbedingte Stdrfaktoren, wie hier angedeutet, kbnnen Heranwachsende in ihrer
gesunden psychischen, seelischen und sozialen Entwicklung beeinflussen. Politische
Bildung soll dementsprechend als  Entwicklungsthema, konkret als
Entwicklungsaufgabe flr epistemologische Bildungsprozesse des Selbst und der
sozialen Umgebung jedes Jugendlichen verstanden werden. Das lernende und
deutende Subjekt begreift dabei die Dichotomie des Verstehens in lebensweltlichen,
biographischen, aber auch in institutionellen Kontexten. Narrative Gespréchsarbeit
verbindet diese beiden Lernareale, da hier in einem bildungsspezifischen Setting
Lebensrealitditen ausgetauscht werden. Autobiographische Lerngeschichten, die
spontan erzahlt werden, konnten daher subjektive Sinnkonstitutionen freilegen und

unterschiedlich dimensionalisierte Lernvorgange in Gang setzen (Neufl3 2004: 189).
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Wie begegnet man nun Jugendlichen in Anbetracht der skizzierten Anforderungen
auf Augenhdhe wund sensibilisiert sie zeitgleich flr eine selbst-reflexive,
systemkritische Haltung? Das von Cultures Interactive® initiierte Modellprojekt Fair*in
hat sich dieser Frage angenommen und versucht diese greifbar zu machen.
Wahrend einer halbjahrigen, eineinhalbstindigen Arbeitsgemeinschaft mit neun
Schilern zwischen 13 und 14 Jahren einer landlichen Realschule soll jene
bildungspolitische Entwicklungsaufgabe in den Fokus des Lernens gestellt werden?.
.Genderreflektierte Rassismuspravention® (Weilnbock 2016), so der Untertitel des
durch demokratie leben und der Bundeszentrale fir politische Bildung (bpb)
gefoérderten Bundesprogramms, meint die Irritation, Reflektion und den Abbau von
(hetero-) sexistischen, homophoben und rassistischen Einstellungen und
Vorstellungen mithilfe von Gespréachsarbeit (ebd.). Das als Gesprachsgruppe
titulierte Konzept besteht als Gestaltungsrahmen fur drei gefuhrte Interviews, welche
im Verlauf als Quellenverweise hilfreich sein sollen. Ein daran AnknuUpfendes
Bundesprojekt wird aktuell bei der bpb beantragt. Ahnliche Forschungsprojekte gibt

es zu dieser Zeit nicht.

3. Politische Bildung — Kontextualisierung des Begriffs und seine Bedeutung

far die Jugend(arbeit)

Das komplexe Spektrum von Politik und Bildung wird besonders deutlich in der

Annahme, dass die soziale Wirklichkeit erst durch menschliches Handeln

! Verein fiir jugendkulturelle Bildung zur Starkung menschenrechtlicher Haltungen und demokratischer
Teilhabe im Rahmen des bundesprogramms von demokratie leben (Cultures Interactive 2019).

% Die AG war in 19 Termine untergliedert und fand wochentlich am Nachmittag statt. Die Gruppe
bestand aus fiinf weiBen Jugendlichen und vier mit einem nicht-weil3er nationalen, ethnischer oder
kultureller familiarer Herkunft, aulerdem war sie aus finf Madchen und vier Jungen
zusammengesetzt. Der bildungspolitische Grundsatz zielt dabei nicht auf eine bestimmte Zielgruppe
ab, das bedeutet vor allem, dass es hier nicht speziell um (bildungs-)benachteiligte junge Menschen
geht. Politische Bildung setzt besonders an Normalitatserwartungen an und betrifft daher privilegierte,
gleichermal3en wie auch deprivilegierte Einzelne und Milieus von Menschen.




Politische Bildung in der Schule durch narrative Gesprachsgruppen

hervorgebracht wird, in dem der*die Akteurtin® aktiv oder passiv (durch
Unterlassung) seine*ihre (soziale) Umgebung permanent und intentional selbst
gestaltet. Vorgange der Subjektivierung kdnnen praventiv, produktiv oder durch ihr
nicht-Handeln Gesellschaftsformationen auf mikro- und makrosozialer Ebene
verandern und sind somit politisch wirksam (Massing 2012: 257ff.). Individuelle,
soziale, emotionale, kognitive oder korperliche Lernerfahrungen* sind in ihrer
Entwicklung auch bedingt durch ihre ,geschichtliche Praxis® (Demirovic 2010: 69),
also der historisch gewachsenen und implementierten Weltsicht, den Diskursen,
Denkweisen, Erwartungen, Anforderungen, Geschmackern und sozialnormativen
Bestimmungen, die die gesellschaftliche Ordnung rahmen. Politische Bildung ist also
gepragt durch Interessen und Bedirfnisse, welche sich in Handlungen
wiederspiegeln. Gemeint sind damit alle Handlungsweisen einer Person, egal ob es
in der Grundschule um die Wahl des nachsten gemeinsamen Spiels geht oder ob
Jugendliche im Beginn der Adoleszenz anfangen zu kiffen, ,Alles ist politisch®, so
Luise Nordhold (2017) und auch Hans-Christian Strébele (2018) sagt in Bezug zu
politischer Bildung, ,ihr musst euch selbst bilden“. Gemald Bourdieu sind die
konstitutiven Elemente des eigenen Habitus® hochpolitischer Natur (Bremer 2019:
38). Handlungen sind immer in eine bestimme Richtung politisch;. Menschen und
ihre Mitmenschen kdnnen folglich als politische Subjekte verstanden werden, die
durch autonomes (nicht) Handeln im phanomenudbergreifenden Feld ihre Umwelt
erfahren und formen (Bauer 2013: 27ff.). Sozialpolitische Werte wie Mitwirkung,
Beteiligung, Selbstbestimmung und Teilhabe spielen schon auf interpersonaler
Ebene der Bedirfnispyramide eine wichtige Rolle und gelten daher als

demokratierelevante, ,unsichtbare® (Calmbach/Borgstedt 2012: 43) politische

® Das Gendersternchen wird in der Arbeit verwendet, um, entsprechend des thematischen
Grundsatzes, stellvertretend soziale Wahrnehmungsverzerrungen aufzuarbeiten und einen
diskriminierungsfreien Text zu verfassen. Vor allem aber gilt das Sternchen aber als Merkmal, um auf
ein Ungleichgewicht hinzuweisen. Ebenso werden Begriffe wie weil3 und Schwarz als politische
Termini verwendet, um auch hier den bestehenden Unterschied zwischen Menschen(-gruppen)
aufzuzeigen.

* Diese sind laut Prof. Dr. Ulrich Klemm (2013) im Ubrigen nur zu 20% schulischer Bildung
zuzuordnen.
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Bildungsindikatoren. Das Individuum beeinflusst so bewusst oder unbewusst den
dynamischen Gesellschaftsapparat und (re)produziert soziale Werte und Normen, es
handelt also auf einer politisch gedachten Ebene und bildet sich in diesem
Erfahrungsaustausch zugleich sukzessive selbst, ohne dabei zwangslaufig an
padagogisch-erzieherische  Einrichtungen gebunden zu sein.  Politische
Positionierungen zeigen sich in Wut und Begeisterung, Ablehnung und Engagement;
soziale Ordnungen sind damit auch in die Korper eingeschrieben. In welche Richtung
oder auf welche Art und Weise sich jedoch politische Bildungsprozesse im Einzelfall
vollziehen variiert interindividuell. Padagogische Lernmethoden kdénnen besonders
adaptierte Denkmuster in Frage stellen und fur eine objektiv-aufgeklarte Anschauung
pladieren, die eine ,vernunftige Erkenntnis® (objektiv) und zum ,vernunftigen
Nachdenken® (subjektiv) (Mendelssohn 1974: 4) Uber Dinge des menschlichen

Lebens und seinen Verhaltnissen untereinander anregen.

Bildungsdidaktische Auseinandersetzungen sind in diesem Bereich angehalten
Macht- und Herrschaftsverhaltnisse, geteilte Normalitatsentwirfe und soziale
Ungleichheiten ins Bewusstsein zu bringen und kritisch, wie auch selbstreferentiell zu
hinterfragen, um eine kritische politische Bildung zu konzeptualisieren. Soziale
(Vor)Einstellungen entspringen aus tradierten und vorgelebten Idealen; besonders
junge Menschen verbinden schnell neuronale Verbindungen, die sich zu einer
psychosozialen Haltung verfestigen kdnnen, wenn diese in der erfahrbaren Realitat
mehrfach bestatigt werden und an vertraute Wissensbestande angeknupft werden,
so der Gehirnforscher und Lernpsychologe Gerald Hither (2014: 60). Auch fur Judith
Butler (2009) ist schon das Vorhandensein der sozialen Welt die Bedingung und das
Fundament fir die Entwicklung des Selbst (58). Die Ubernahme von
sozialkonstruktivistischen Lebensrealitaten problematisiert Subjektivierungsprozesse
im Sinne des autonom Handelnden. ,Ich weil nicht, ob wir jemals mindig werden®,
schreibt dazu Michel Foucault (1984: 706) angesichts einer manifestierten, sich

fortlaufend bestéatigenden gesellschaftlichen Schieflage.
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Zu der Zeit als sich Europas gesellschaftliche Moderne konstituiert hat, ist auch eine
Vorstellung von Andersheit entstanden, die beispielsweise Rassismus als
unabdingbaren Bestandteil der heutigen Demokratie hervorgebracht hat (Terkessidis
1998: 13). Besonders im privilegierten Deutungskosmos weiRer Cis-Personen® sind
rassistisch konnotierte Strukturen unterbewusst langst Normalitat. Menschen, die
nicht von Diskriminierung betroffen sind, also jene Weil3e, erhalten soziale
Einteilungsgeriste aufrecht ohne es zu wissen, schreibt Tupoka Ogette 2018 (22). Im
Gegenzug beschreiben heranwachsende Schwarze Menschen dauerhafte Druck-
und Belastungsgefuhle aufgrund des standigen Auffallens durch ihre Hautfarbe und
das in einer ohnehin von Krisen gepragten Lebensphase (Eggers 2005: 329).
Parallelen dazu weisen auch geteilte Wissensbestande aus gendertheoretischer
Empirie auf, die belegen, dass Sexismus® nach wie vor ein gesamtgesellschaftliches
Problem darstellt (Schiff 2016: 8). Geschlechterrollen, also gesellschaftlich
verbreitete  Annahmen  Uber eine  scheinbar bindre  Ordnung  von
Etikettierungsansatzen unterliegen hegemonialen Strukturen. Solche und andere
exkludierende Verhaltensansatze sind intersektional verknipft und wirken auch ohne
intendierte Artikulationen (Crenshaw 2016: 6f.). Die von Wilhelm Heitmeyer (2016)
herausgegebene Langzeitstudie ,Deutsche Zustande“ zeigt fur die jungste Gruppe
der Befragten (16-25, weilR) signifikante Anzeichen der Gruppenbezogenen
Menschenfeindlichkeit auf, die besonders in dieser Altersspanne haufig mit
Gewaltneigungen zusammenhangen. Im Vordergrund stehen dabei in den
vorwiegend mannlichen Cliquen und Szenen xenophobe, homophobe, sexistische,

ethnozentrische Ansatze und Othering Prozesse, in Verbindung mit geflhlten

® Cis-Mann oder Cis Frau zu sein bedeutet als Mann oder Frau gesellschaftlich anerkannt und gelesen
zu werden (vgl. Siba Rousparast 2017).

® Im Heft »<argumente® der Rosa-Luxemburg-Stiftung wird Sexismus mit der Formel
geschlechterbasierte Vorurteile in Kombination mit Macht- und Herrschaftsverhaltnissen beschrieben.
Obwohl der Begriff ursachlich geschlechtsunabhéngiger Natur ist, sind Frauen und Personen, die als
divers markiert werden starker von Diskriminierungen betroffen, da sie in der sozialen Realitat die
vermeintlich schwécheren Machtpositionen bekleiden (Schiff 2016: 3).
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Vorrechten gegeniiber vermeintlich’ Unterreprasentierten. Jugendliche, die mit
rassistisch relevanten Diskriminierungserfahrungen aufwachsen, verhandeln
demgegenuber haufig das Thema ,Ehre” entlang ethnisch definierter Konfliktlinien.
Feindseligkeiten gegenuber Kollektiven oder Bevolkerungsgruppen, die eine
vermeintlich fremde®, andere oder kontrare ethnische, religise, kulturelle oder
nationale Herkunft aufweisen, gehoren, auch vor dem Hintergrund transnationaler
Migrationsbewegungen im 21. Jahrhundert, zur deutschen Traditionslinie. Speziell
die Abwertung asylsuchender Personen oder Sinti und Roma nimmt im Jahr 2011 auf
30%-45% zu (Mecheril 2016: 236). Eggers legt nahe, dass Differenzkonstruktionen
bezogen auf Rasse und Ethnizitat schon ab dem Alter von 2-3 Jahren eine Rolle fur
soziale Eingliederungsprozesse spielen (2005: 15). Gut gemeinte, daher gesagte
Ausspruche wie, ,du sprichst ja ganz schon gut deutsch® so Josephine Apraku,
beruflich engagiert im Institut far diskriminierungsfreie Bildung, stigmatisieren
Menschen und lassen sie hilflos in einem Konstrukt von Andersheit zurtick (2018).
Negative Einstellungen sind dabei kaum auf kognitiv herausgebildete
Gedankengebdude zuruckzufuhren, vielmehr sind es affektiv getragene und
angeeignete Diskurse (Moller 2012: 247f.). Der Leiter des Fachgebietes politische
Bildung Duisburg ist der Ansicht, Emotionalitat habe im erheblichen Male mit
sozialen Differenzlinien zu tun und ist als emanzipatorischer Motor Teil von
Demokratisierungsablaufen anzusehen (Bremer 2019: 33f.). Letztere laufen Gefahr,
laut Andreas Zick, durch eine ,normalisierte Vorurteilsstruktur® (2014: 40)

unterwandert zu werden.

.Im letzten Schuljahr hatte ich in der Schule ein Projekt zum Thema Steinzeit,”

erzahlt Lotta Helene, eine zehnjahrige Schilerin dem Missy Magazin. ,Dabei habe

’ Der im Text wiederkehrend gebrauchte Begriff vermeintlich soll den konstruierten Charakter von
unterschieden betonen. Dinge sind vermeintlich anders, weil sie gesellschaftlich als anders markiert
sind und mit bestimmten Eigenschaften (faul, langsam, exotisch) belegt (Eggers 2005: 34).

8 Der Terminus fremd wird hier als Beispiel diskursiver Sprachmittel genutzt. Er soll in dieser Arbeit
jedoch nicht weiter als Bezeichnung fiir Menschen herhalten, da er in seinem Wesen bereits
rassistisch ist. Fremdheit impliziert eine ,Nicht-Zugehorigkeit® (vgl. Riegel 2016: 178).
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ich Texte und Bilder gesehen, auf denen nur Manner jagen und Frauen sammeln.
Fast alle aus meiner Klasse, einschlie3lich meiner Lehrerin, meinten, dass wéare auf
jeden Fall so gewesen, da Manner starker sind.” (Eismann 2018: 28) Die
Jugendzeitschrift fluter, herausgegeben von der bpb, illustriert jugendliche
Lebensrealitditen, ohne dabei kumpelhaft oder mit erhobenem Zeigefinger
wahrgenommen zu werden. In der aktuellen Ausgabe beschreibt eine junge Frau ihre
jugendlichen Erfahrungen mit ihrer Bisexualitdt. In einem unverfélschten,
erzahlerischen Duktus schildert sie Ausgrenzungsph&nomene, die in ihrem
vermeintlichen Anderssein begriindet sind (2019: 32). Zu kurz gedachte
Geschlechtskonstruktionen sind gesellschaftliche Wirklichkeit und tragen maf3geblich
zur Identitatsbildung junger Menschen bei. Medial getragene ldealvorstellungen
stilisieren den weiblichen Korper vor allem als jung, dinn und fit, sodass
Selbstoptimierungspraktiken schon frith programmiert sind und Frauen zu einem
Produkt von feldtheoretischen Sozialisationsvorgangen werden (Hahmann 2018: 25).
Soziale Rollenzuweisungen und  Zuschreibungsprozesse ergeben haufig
Erwartungen der ,Familialisierung® (King 2013: 75), also ein Verstandnis von
Weiblichkeit verbunden mit Mautterlichkeit, Firsorge, Empathie und Bezogenheit,
wahrend Mannlichkeit nach wie vor eher mit Attributen wie Selbstbehauptung,
Aktivitat, Unabhangigkeit und instrumentellen Handlungsbereitschaften verbunden
wird. Die Polarisierung des Geschlechterdualismus und seinen Eigenschaften ist in
der eurozentrischen Vorstellung das Resultat von Enkulturationsprozessen in eine
historisch etablierte, flachendeckende Struktur und kann schwerwiegende
Identitatskrisen hervorrufen.® Hierarchisierte Geschlechterordnungen reproduzieren
sich durch hervorgebrachte Differenzen schon im jungen Alter selbst (ebd. 80). Solch
Performative Handlungen spiegeln sich in Jugendlichen AuRerungen uber
Méannlichkeit. Diese wird von den Jugendlichen, abgrenzend zur Definition von
Weiblichkeit besonders mit aufReren Charakteristika wie ,Starke, Robustheit®,

,Vorhandensein des Geschlechts, ,dunkle Stimme®, ,Penis, flache Brust®,




Politische Bildung in der Schule durch narrative Gesprachsgruppen

»LAussehen® oder ,nicht weiblich sein“ (West 2003: 189f.) assoziiert. (Vor)Gelebte
Differenzpraktiken verursachen soziale Unterscheidungen. Die Herstellung von
Differenz, schreibt PloRer (210: 222), geschieht in erster Linie durch stetige
(sprachliche) Wiederholungen einer vermeintlichen sozialen Norm und der damit
verbundenen Exklusion abweichender Normalitdtsentwirfe. Vergleichbar mit den
Ausfuhrungen Huthers (2014) erlangen Subjekte hier Positionen, die mittels
Bestatigung und Anerkennung, sowie der Abwertung anderer eine vertikale Ordnung

erzeugen.

,Politische Bildung ist wichtig, weil sie den Blick scharfen kann fur unterschwellige
Verschiebungen normativer Mal3stabe. (...) Sie kann sprachfahig machen, um zu
intervenieren, wenn Werte zu einer Fassade werden, hinter der den Verletzungen

Menschen- und Blrgerrechten zugestimmt wird.“ (Messerschmidt 2017: 16)

Phanotypische- und geschlechtsorientierte Benachteiligungen sind also im
Gesellschaftsapparat implementierte, soziokulturelle Wirkungsmachte, da sie
Denkweisen phanomenologisch Uber Generationen und Jahrhunderte hinweg auf
eine inhumane Art und Weise pragen. Eine sinnstiftende, adaquate Bekampfung der
Thematik soll auf Beziehungsebene geschehen. Miteinander verwobene Ismen zu
entlarven bedeutet mittels politischer Bildung zivilgesellschaftliche
Radikalisierungstendenzen zu  dekonstruieren und ihnen  vorbeugend
entgegenzuwirken, da Kinder und Jugendliche diese bereits von Beginn an
aufnehmen und als naturgegeben hinnehmen. Wie im Modell zuvor formuliert, legt
diese Forschungsarbeit ihren Fokus auf subtile, menschenfeindliche Haltungen, die
sich vorwiegend im Kontext Gender und/oder Rassismus abspielen. Abwertende
Neigungen dieser Art hangen bei Jugendlichen auferordentlich mit sozialen
Desintegrationsangsten,  Kontrollverlust und  Anerkennungsvorenthaltungen,
kombiniert mit unzureichenden Selbst- und Sozialkompetenzen der Akteure
zusammen (Moller 2012: 246f.). Im Zuge einer fortlaufenden ldentitatsbildung kdbnnen

Ausgrenzungsstrategien als Resultat junger Menschen verstanden werden, die
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versuchen, ihr eigenes Leben zu meistern und Eigenstandigkeit zu gelangen.
Ungleiche Positionierungen in geschlechts- oder migrationsspezifischen Settings sind
demnach zurtickzufuhren auf Praktiken der Orientierungs- und Handlungssicherheit
von meist privilegierten, nicht-diskriminierten Personen. Jugendliche wollen
Bestatigung, Akzeptanz, Kontrolle, Integration, sinnliches Erleben und besonders das
Geflhl von erfahrbaren Sinnstrukturen innerhalb ihrer sozialisatorischen Entwicklung
erlangen. Dass Abwertungsgedanken als Ergebnis der eigenen Alltagsbewaltigung
anzusehen sind, betont aufs Neue die Relevanz der Verarbeitung von komplexen
Lebenserfahrungen (ebd. 257). Das tagliche miteinander basiert auf zahlreichen
intra- und interpersonalen Situationen; (non-)verbale Kommunikation kann dabei
zugleich als Ursache und Verarbeitung von gesellschaftlich produzierten
Unterscheidungen gesehen werden. Sprache kann als Spiegelbild sozialer
Phanomene Machtverhéltnisse und damit zusammenhéngende Unsicherheiten
verstarken, erhalten, schwéachen oder auch widerlegen (Arndt 2006: 18).
Bildungsarbeit bedeutet an dieser Stelle jene Differenzherstellung unaufgeregt
,=zugewandt und kritisch® (Weilnbock 2015: 13) wahrzunehmen, sie in Frage zu
stellen und ihre Urspriinge zu bearbeiten. Das Zugestandnis fur andere
Wahrnehmungsweisen ist ebenso von Belangen, wie der fur Adressat*innen und
Sozialarbeiter*innen formulierte ,Hang und Beruf zum freien Denken® (Kant 1783:84).
Die Vermittlung von kritischer politischer Bildung darf - vor allem nicht in den
herrschaftsbesetzten Kontexten der Institution Schule (Fluchter & Mdgling 2013:79) -
nicht idealisierend an die Lernenden herangetragen werden. Hinzu kommt die
grundlegende Berucksichtigung der deutschen faschistischen Vergangenheit, ,dass

Ausschwitz nicht sich wiederhole® (Adorno 19970: 88).

Exkludierende Bestandteile im Bildungsmilieu und. vorhandene Leitbilder gilt es aus
multiplikatorischer Perspektive zu analysieren, um eine Umwelt herauszubilden, in
der ein weitestgehend objektiv- aufgeklartes Verstandnis von (gesellschaftlichen)

Zusammenhangen der Welt weiteregegeben wird und die Jugend die Verantwortung
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fur ihr Leben selbst in die Hand nimmt (Kinder- und Jugendbericht 2009: 48).
Sprache als evidenter Teil des sozialen Lebens (re)produziert politische Inhalte und
enthdlt Effekte, den Ursachen der beschriebenen Abwertungsspiralen

entgegenzusteuern.

Das nachfolgende Kapitel beschéftigt sich daran anschlieend mit der Frage,
welchen ethnomethodologischen Beitrag freie, gruppenbezogene Erzahlungen fir
eine  differenzkritische, emanzipatorisch-feministische und  antirassistische,
menschenrechtsorientierte Haltung und damit zusammenhangenden Fundamenten
fehlender Selbstentfaltung, fehlendem Vertrauen und fehlenden
Autonomieerlebnissen  leisten  kodnnen. Sprache als malgeblicher Teil

sozialpolitischer Handlungen ist hier als Kern politischen Verhaltens anzusehen.

4. Narration als vorbeugende und bewaltigende Methode des Fremd- und
Selbstverstehens oder: Wo findet sich die politische Bildung in der freien

Erzahlung wieder?
Der methodische Ansatz:

Im Feld der qualitativen Sozialforschung ist auch das narrative Interview,
beziehungsweise die Gesprachsgruppe'® angesiedelt. Grundbaustein ist hier das
Erzdhlen von gemachten Erfahrungen, gruppenspezifischen Herausforderungen,
sowie Interessen und darin enthaltenen Einstellungen. Essentiell fur die
padagogische Durchfihrung ist eine biografisch- lebensweltliche Perspektive,
verbunden mit einer maximal offenen Gesprachsfiihrung, wodurch die Gruppe oder
die*der Einzelne in hohem Mal} selbstbestimmt agieren kann. Der Austausch tber
Erlebnisse oder Situationen aus dem Leben der Jugendlichen steht im Vordergrund

eines themenoffenen, geschitzten Raumes. Der Einsatz des interpretativ-

10 ~Jugend- Gesprachsgruppe® ist der Titel des derzeit beantragten Bundesprojektes von Cultures
Interactive (Weilnbdck 2019). Die hier ausgehandelten Themen beziehen sich auf die Methode der
Gesprachsgruppe und des Interviews gleichermalien.
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rekonstruktiven Verfahrens berilicksichtigt also in besonderem MalRe die
.Perspektive, Sprache und Bedurfnisse“ (Friedrichs 1985: 224) des
Interviewpartners.  Auch  koénnen hier subjektive  Deutungsweisen und
Betroffenheitsperspektiven exploriert und mithilfe von Vergleichen und Gefiihlen
tiefgriindig erzahlt werden. Besonders letztere sind gemaf Siri Hustvedt (2015) in
unsere Erinnerungen neurobiologisch eingeschrieben. Gefiihle markieren somit die
Wichtigkeit des Erlebten, da sie im Gedachtnis bleiben. Die in Kapitel 5
niedergeschriebenen Zitate aus den biographischen Erzéhlungen sind daher stets
mit jeweiliger emotionaler Relevanz und den dazugehdrigen, gesellschaftspolitischen
Prozessen (bspw. der Zugehorigkeit) verbunden. Die gewollte Erzéhlung wird von
allen partizipierenden Sprechern hergestellt, wobei der*die Fragende in seiner*ihrer
Rolle angehalten ist, den Erzahlfluss zu fordern, was professionelle, soziale,
kommunikative, abduktive®® und psychische Kompetenzbereiche von ihrtihm
abverlangt. Der*die Befragte ist in diesem Verhéltnis der*die Experte*in, wahrend
sein*ihr Gegenuber die erzahlte Lebenswelt versucht zu erkunden (Bernart, Krapp
2005:36f.). Der Ablauf eines Interviews oder einer Gruppensitzung beginnt in der
Regel mit der Frage: Wie geht es dir/feuch? Oder was geht ab? Beigefligt wird eine
implizite Erzahlaufforderung, mit dem sinngemafen Hinweis, ,du kannst dir so viel
Zeit nehmen, wie du mochtest. Wir werden dich erst einmal nicht unterbrechen, uns
nur einige Notizen machen und spater noch darauf zurickkommen.“ (Rosenthal &
Witte 2006:23) Im Verlauf der Erzahlung/en lassen sich flnf Fragetypen ansteuern,

um Erfahrungswissen zu elaborieren:

- Ansteuern einer Lebensphase (Kannst du noch mehr tber deine Zeit bei
deinen Grol3eltern erzahlen?)
- Erd6ffnung eines temporalen Rahmens (Du hast von deinem Freund

gesprochen, wie hast du ihn denn kennengelernt?)

Y Ein Vorgang der Hypothesenbildung im Laufe des Erkenntnisprozesses.




Politische Bildung in der Schule durch narrative Gesprachsgruppen

- Ansteuern einer zuvor erwahnten Situation (Du hast vorhin das
Gerichtsverfahren erwahnt, méchtest du dartiber noch mehr erzahlen?)

- Ansteuerung einer Erzahlung zu einem vorgebrachten Argument/ Gefuhl (Gibt
es noch andere Situationen, in denen du so witend warst, wie du gerade
erzahlt hast?)

- Ansteuern von Tradiertem (Kannst du dich noch daran erinnern, als dir dein

Vater erzéhlt hat, wie dein Opa gestorben ist?) (ebd.)

Schitze, der Wegbereiter fur das methodische Vorgehen im narrativ gestitzten
Interview, flhrt aus, dass das Datenmaterial, ,welches die Ergebnisverstrickungen
und die lebensgeschichtliche Erfahrungsaufschichtung des Biographietragers so
luckenlos reproduzieren, wie das im Rahmen systematischer
sozialwissenschaftlicher Forschung Uberhaupt mdglich ist (...). Das Ergebnis ist ein
Erzahltext, der den sozialen Prozess der Entwicklung und Wandlung einer
biographischen Identitdt kontinuierlich (...) darstellt und expliziert. (1983: 285f.)
Personlichkeitsbezogene Ziele einer dialogisch organisierten Erziehung und Bildung,

so Weilnbdck (2019), unterteilen sich in drei Segmente:
1. Demokratische Grundhaltung starken

Die Schulerinnen und Schiler (SuS) thematisieren zwanglos gesellschaftspolitische
Themen und Fragen des Zusammenlebens. Auf der Basis eigener Erfahrungen
werden dann demokratische Grundwerte wie Respekt, Vielfalt, Solidaritat,
Gemeinschaft und Gleichberechtigung in reale Settings transportiert, emotional
verknUpft und mit vergleichbaren Situationen gegenibergestellt. Geflhle und
Erlebnisse werden so auch vom Erzdhlenden selbst entlang liberal orientierter
Mal3stabe bewertet, was eine inhaltlich-emotionale Abwertung von Demokratie- und

Menschenwirdefeindlichen (Vor)Urteilen beinhaltet.
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2. Soziale Kompetenz erweitern

Die Art und Weise des Zusammenkommens ermutigt und befahigt SuS tber sich
selbst vor einer Gruppe zu sprechen. Aspekte wie Zuhotren, Argumentieren,
Informieren, Debattieren und Erzahlen kdnnen sich als soziale Kompetenzbereiche
positiv auf soziales Handeln auswirken, da hier Meinungsverschiedenheiten, erprobte
Einstellungen und nicht zuletzt eine Gespréachskultur, wie auch ein konstruktiver

Umgang mit eigenen Gefihlen und Unsicherheiten eingetbt wird.
3. Selbstwirksamkeit erfahren

Mithilfe von erfahrenen Teamer*innen werden die Erzahlungen der Teilnehmer und
Teilnehmerinnen wertgeschéatzt und respektvoll in der Gruppe angehdért und
reflektiert. So werden inhaltliche Schwerpunkte von den Jugendlichen selbst gesetzt
und im Dialog verhandelt, ohne dabei auf ablehnende Haltungen zu stol3en, was

positive Effekte auf den Selbstwert mit sich bringt. (7)

Das Bundesprojekt Dialog macht Schule®® (DMS) verwirklicht seit knapp 10 Jahren
erfolgreich®® die Zusammenfiihrung von Gesprachsarbeit und politischer Bildung an
deutschen Schulen. Der zuvor skizzierte, politisch gedachte Mehrwert im Dialog
findet sich auch hier wieder. Die Initiatoren formulieren ebenfalls Aspekte der
Personlichkeitsentwicklung, Demokratiebildung und Partizipation, gekoppelt mit
eigenen Erfahrungen, neuen Perspektiven und Selbstwirksamkeitspraktiken als
Kernbereiche ihrer Arbeit (2019). Politische Bildung, wie in Kapitel drei beschrieben
als Instrument gesellschaftlichen Ungleichheitsverhéltnissen vorzubeugen und diese
aufzudecken, bendétigt die Forderung innerer und aul3erer Kompetenzbereiche. lhre
gesellschafts- und identitatspolitische Relevanz wird auf zwei Ebenen deutlich.

Einerseits kbnnen gefestigte Subjektpositionen durch objektiv-aufgeklartes Mentoring

12 Gefordert von der bpb. Harald Weilnbéck, der Initiator des vorliegenden Projektes ist ebenfalls im
inhaltlichen Austausch mit den Organisatoren.

3 Der Erfolgsbegriff soll im Verlauf noch erlautert werden, da er in diesem Setting schwer zu fassen
ist.
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im narrativen Ansatz zu Formen der Mduindigkeit und somit zu sozialpolitisch
vertraglichen  Strukturen verhelfen, andererseits wirken Strategien des
Empowerments und der Teilhabe diskriminierungsaffinen Verhaltensweisen, sowie
sozialer Desintegration entgegen (Kap.3). Festzuhalten ist also eine wirdeorientierte
Starkung auf Seiten der weiRen und nicht weil3en, sowie gendertypischen
Benachteiligten und Benachteiligenden, damit SuS abwertende Denkweisen
dekonstruieren und nicht ,in der Opferrolle verharren® (DMS 2018). Im Rahmen des
bpb-Projekts Unsichtbares Politikprogramm wurde untersucht, wie politische Bildung
bei Jugendlichen gelingt und wie sie diese selbst wahrnehmen. Partizipation,
Beteiligung, Jugendkultur, Selbstwirksamkeit, Vertrauen, Verantwortungsibergabe,
Respekt und Anerkennung wurden dabei als entscheidende politische Wirkmachte
ersichtlich. Passend zu der hier im Text vorgestellten Methode, erleben junge
Menschen den Inhalt dieser politischen Bildungsprogramme nicht als politisches
Handeln, sondern als mitreden oder ,sich einmischen® (2014: 17). Das Politische wird

dementsprechend beildufig aufgenommen.

Gernot Wolfram (2019) spricht im Interview mit der bpb Uber Redeanteile und
Sprechpositionen in Deutschland. Er bilanziert, dass diese signifikant von
hierarchisierten Stellungen im jeweiligen Setting abhangig sind. Primar im jungen
Alter bekommen Individuen etwas von vermeintlich oder tatsdchlich autorisierten
Personen erzahlt und werden belehrt. Andere Stimmen werden dabei wenig gehort,
was zur Annahme fuhrt, dass guantitative und qualitative
Redelegitimationsanspriiche gesamtgesellschaftlich zugewiesen werden (13). Die
Gesprachsgruppe soll Jugendlichen demgegentber eine Stimme geben und
Sprechanteile verwirklichen. Besonders der lebensweltliche Aspekt dieser
Herangehensweise verwirklicht Momente der Anerkennung bei Adoleszenten, da
Angste, Resignation oder Apathien hier frei artikuliert werden konnen und sollen

(Thiersch & Grunwald 2018: 911).
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Die politische Dimension im Narrativ ist folglich inkorporiert, bedarf jedoch eines
adaquat eingesetzten Bezugsrahmens, wie der ,Wir-unter-uns-Gruppe® (Wuug), wie
Weilnbdck et. al die Selbsterfahrungsgruppe ,Fairin“ bezeichnet (2010). Individuell-
lebensweltliche Situationen werden hier in einer angemessenen Dosierung
moderiert, da die persbnliche  Bewusstseinsbildung  mithilfe  dieser
psychotherapeutischen Entlehnung merklich gestarkt werden kann (ebd.).
Deradikalisierungs- und Praventionskonzepte im Bereich der Kinder- und
Jugendarbeit sind angehalten ,prozessorientiert, verlaufsoffen und maximal
partizipatorisch® (Weilnbock 2014: 2) gestaltet zu sein. Die auf Freiwilligkeit
beruhende Gesprachsgruppe basiert auf diesen Aspekten und foérdert speziell im
Gruppenkontext sozial-emotionale Lernprozesse durch ihre beziehungsdynamische
Natur. Eine durch Vertrauen und Begegnung konstituierte Gruppe stitzt das
Sprechen Uber subjektiv Erlebtes des Einzelnen (DMS 2018). Der kommunikative
Modus zielt auf die Fahigkeit und Motivation der Teilnehmenden, sozialrdumliche
Lebensgeschichten von sich oder ihrem Umfeld zu erzéhlen. Erfolgsversprechend ist
die Methodik auch deshalb, weil Argumentationslinien hier narrativ verarbeitet
werden. Kontroverse Themen oder Auseinandersetzungen werden nicht forciert oder
debattiert, sondern in verschiedenen Erfahrungsszenen dargestellt. Polemisch
gefuhrte Debatten tGber Meinungsverschiedenheiten schiren laut Weilnbéck (2014:
3) eher Polarisierungs- und Radikalisierungstendenzen, wohingegen ein eher
unaufgeregter Austausch auf der Ebene von erlebten Erinnerungen personliches
Vertrauen und gemeinsames Verstandnis herstellen kann und die Prozessqualitat
einer Veranstaltung erhoht. Aktives, eigenstdndiges Erzahlen fordert die
Eigeninitiative der Jugendlichen und stérkt zugleich das Gefuhl, sich als Gestalter
seiner*ihrer Situation zu erleben, denn Geschichten sind weitgehend die Basis und
die Organisationsform unserer sozialen Existenz (Hustvedt 2015: 33f). Im Verlauf des
Narrativs konnen dem*der Erzédhlenden Gedanken oder Gefiihle (erneut) bewusst
werden, sodass das behandelte Thema, im Gegensatz zur Argumentation, der*dem

Sprechenden naher geht. AuRerdem werden meinungsgestitzte Diskussionen stark

17




Politische Bildung in der Schule durch narrative Gesprachsgruppen

unter dem Gesichtspunkt der sozialen Erwinschtheit gefiihrt, wahrend in der
Erinnerung vor allem mit dem Erlebten statt mit dem*der Zuhérer*in interagiert wird,
wodurch kaum konfrontative Elemente entstehen (Rosenthal & Witte 2006: 26f.). Mit
der Methode werden Erinnerungsprozesse in Gang gesetzt, die das
Selbstverstandnis der*des Protagonisten unterstitzen konnen. Erkennbar in
zunehmend detaillierteren und leiblicheren Erzahlungen, wie auch geringerer
Zuwendung zur*zum Zuhdrer*in, lasst die anfangliche Unsicherheit und Anstrengung,
was denn erzahlt werden soll, mit der Zeit deutlich nach. Die Akteure kommen
nahezu in einen Fluss von Erinnerungen, Geflihlen, Bildern, Eindricken und
sinnlichen Wahrnehmungen, die von der ursachlichen Thematik abweichen, jedoch
entstehen so andere, weitreichendere Sichtweisen und Themenbereiche als dies in
der argumentativ konstituierten Gegenwartsperspektive moglich ist (ebd. 27f.). Das
von den Jugendlichen oft als ,wohltuend® (Koéttig & Rosenthal 2006: 191)
beschriebene Geflihl rihrt unter Umstanden auch daraus, dass sie hier einzig und
allein das Fachwissen besitzen. Die Erfahrung etwas besser zu wissen oder zu
konnen als Angehorige, Bildungseinrichtungen oder Autoritatspersonen bleibt
Menschen in der Adoleszenz oft verschlossen. Auch erleben sie hier andere, freier
konzipierte Gesprachssituationen als in vergleichbaren institutionellen Rahmen, wie
bspw. der Jugendhilfe oder der Schule (ebd. f). Momente der Selbstbildung finden
sich abschlie3end im evaluativen Gedankengerust des Erinnerungsgeschehens. Die
emotional- affektive Verknlpfung mit erlebten Situationen transportiert einen
bildungspolitischen Mehrwert, da die Geschichte als Tréager einer Botschaft
funktioniert, die in ihrem Ergebnis wiederum moralisch markiert ist. Werthaltungen,
Weltsichten und Normalitatsentwirfe sind also in die Erzahlungen eingeschrieben
und tragen diese im Verlauf (Lucius-Hoene & Deppermann 2004: 23). Mithilfe der
Handlungsbeschreibung verortet sich die*der Protagonist*in auch im politischen
Spektrum moralisch aufgeladener Ordnungen und sozialer Normen und kann anhand
dieser situativ darbieten, was ihr*ihm wichtig ist und fur richtig erscheint, an welchen

Handlungsmaximen sie*er sich orientiert und wovon er*sie sich distanziert. Auch
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kénnen in der Erzahlung Perspektiven anderer Personen geschildert werden, die
affirmativ oder kontrastierend auf die Sichtweise des*der Vortragenden einwirken

kénnen (Ochs & Capps 1996: 19ff).

Angegliedert an die Schilderung Uber die Herausbildung einer eigenen Identitat als
Entwicklungsaufgabe der Jugendzeit in Kapitel zwei und den vorangegangenen
positiven Auswirkungen der Gesprachssituation, sprechen auch Lucius-Hoene und
Deppermann (2004) von einer narrativen ldentitat. Den zunéchst losgeldsten Begriff
der interaktiv hergestellten ldentitat definieren die beiden unter anderem durch
sozial- strukturelle Abhangigkeitsverhaltnisse, sowie durch lebenslange Anpassung,
aber auch Mitgestaltung im historisch- biografischen Abschnitt (51). Diese auch in
Kapitel zwei aufgezeigten, gesellschaftspolitischen Einflussfaktoren formatieren sich
auch im Erzahimodus. Soziolinguistische Personlichkeitsbildung spiegelt sich in
diskursiven Sprechakten des Akteurs. ,Die Art und Weise, wie ein Mensch in
konkreten Interaktionen Identitatsarbeit als narrative Darstellung und Herstellung von
jeweils situativ relevanten Aspekten seiner Identitat leistet” (ebd. 55) zeigt die
pragmatisch hervorgebrachte Identitatsdarbietung. Fur Bohleber (1993) ist die aktive
Beschaftigung der eigenen Geschichte ebenfalls zukunftsweisend und entfaltet sich
als Teil der entstehenden Identitat des Adoleszenten (56). Die jeweilige Situation, wie
auch die Ressourcen und Handlungsbedarfe der*des Sprecherin*Sprechers sind
Grundlage fur die Gultigkeit dieser spezifischen Entstehungssituation. Die situierte
Beschaffenheit dieser Art der Identitatsbildung- und Darstellung beinhaltet
gleichermalRen nur Teilaspekte des Konstruktes, da sie Sprach- und
Situationsgebunden ist und daher nicht dem sogenannten Selbst einer Person
gleichgesetzt werden kann (ebd. f). Identitdtsarbeit in Form konkreter
Interaktionsmuster kann aus temporaler, sozialer und selbstbeziiglicher Perspektiven

heraus analysiert werden (ebd. 75).

Anfangliche Uberlegungen, inwiefern freie, themenoffene Erzahlungen sinnstiftend

sein konnen, werden aufgegriffen und erneut mit der selbstreflexiven
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Auseinandersetzung der eigenen Vergangenheit zusammengefuhrt. Emotional
gepragte Erinnerungen von Schuld, Scham, (Selbst)Abwertung, Verlust oder
Krankungen sind in ihrem Wesen politischer Natur, da hier Normalitdtsgedanken
gespalten und sowohl subjektivierte, als auch objektivierte Denkstrukturen
konstituiert werden. Der Ex-Drogenjunkie Sick, der mit der Youtube Serie Shore
Stein Papier berihmt wurde, hat in den tber 400 Videos, einem Buch, einem Album,
sowie mehreren Vortragsreihen immer wieder sein Leben erzéhlt. Er beschreibt die
biographisch-narrative Tatigkeit als Therapie, ,wahrend der ich aber zum ersten Mal

meine Geflihle zulassen konnte.” (Sick 2016)

Tatsachlich oder vermeintlich abweichendes, im Gespréach dargelegtes Verhalten
kann daran anknupfend als Chiffre flr die Suche nach Handlungsfahigkeit gewertet
werden (Bohnisch 1994: 11/179). Ausgrenzungsstrategien entlang gender- oder
pigmentierungsrelevanter, sozialer Stigmatisierungen sind demzufolge als
Bewadltigungsvorgange  einzuordnen, da dies mit der Suche nach
Handlungssicherheit gleichzusetzen ist (Kap. 3) und kdnnen im narrativen Stil
Prozesse des gesellschaftskritisch relevanten Selbstverstehens anregen.
Bewaltigungsplane im Sinne der Mindigkeit, wie es Bohnisch postuliert und auch in
Kapitel 2,3 und 4 als politische Kategorie (der Mundigkeit) reformuliert wird, finden
sich im erzahlerischen Stil wieder, da hier Erfahrungspotentiale so konstruiert
werden, dass sie fir die Betroffenen weniger belastend und verstandlicher sind. Als
identitatsbildende Entwicklungsaufgabe mit bildungspolitischer Disposition zur
Autonomieentfaltung sind Bewaltigungsprozesse selbstwerterhaltend, stellen
Kontinuitdt her und er6ffnen Zukunftsperspektiven. Diese Erkenntnis spielt eine
entscheidende Rolle fir die Leitfrage des individuellen politischen
Bildungsprozesses, denn diskriminierende Perspektiven kdnnen an dieser Stelle re-
und dekonstruiert werden und diskriminierte Menschen kdnnen ihre Erfahrungen in
Richtung einer selbstbestimmt- progressiven Personlichkeitsstarkung aufarbeiten

(Lucius Hoene & Deppermann 2004: 74). Der Philosoph Peter Sloterdijk (2019)
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begreift identitatsstiftende Arbeit der Selbstentfaltung als Privileg eines sogenannten
zBerufsindividuums® (32), um sich von der ,leeren Hulle“ (31) der Identitatsbilder von
Geschlecht oder Migrationsvordergrund, zu entgrenzen. Den Jugendlichen soll damit
die Moglichkeit gegeben werden systeminterne Widerspriiche zunéchst
anzuerkennen, um diese fur sich selbst zu verarbeiten, damit im
Bewaltigungsprozess geprift werden kann, welche Anteile konstruktiv integriert
werden konnen oder sollen und somit aus politischer Sicht von Bedeutung sind
(Eggers 2005: 356). Sprache kann in diesem Moment etwas tun, denn es wird im
Verhaltnis von erlebter und erzahlter Geschichte gleichzeitig hervorgebracht, was
auch bezeichnet wird. Gesellschaftliche Definitionen und Anforderungen werden
verhandelt und versprachlicht und eigene Lebenswelten, mit Blick auf erlerntes

Erfahrungswissen konstruiert (Kap. 2; Schierbaum 2018: 107).

4.1 Pigment- und Genderbezigliche Bildungsaspekte des Erzahlens

Welche positiven Auswirkungen koénnen themenoffene Geschichten auf diese
Bereiche des Selbst und der sozialen Welt haben? Der bereits herausgearbeitete
politische Mehrwert von frei erzahlten Geschichten mindet in der Darstellung,
Herstellung, Anpassung und Verarbeitung von Individuum und Umwelt und beinhaltet
in dieser Arbeit auch Denk- und Handlungsablaufe, die im weitesten Sinn
Geschlechts- oder Rassismusrelevant sind (Kap.3). Die durch die narrative Arbeit
aktivierten Kompetenzbereiche der Personlichkeitsstarkung wirken sich wiederum auf
das vorgezeichnete Spektrum der politischen Seinsweise aus. Ein Lernumfeld,
welches die Grundideen ,mit Menschen anderer Nationen und Kulturkreise
zusammenzuleben®, ,Toleranz® zu verwirklichen ,kulturelle Werte zu achten und die
,Gleichberechtigung der Geschlechter” (Niedersachsisches Schulgesetz 2015: §2)
(vor) zu leben sollte in jeder Hinsicht ermutigend und empowernd, wie es auch im

narrativen Ansatz postuliert wird, gestaltet sein. Im rassismuskritischen Leitfaden
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(2015) herausgebracht vom gleichnamigen Autor*innen Team zur Reflexion
bestehender und Erstellung neuer didaktischer Lehr- und Lernmethoden, finden sich
individuelle Merkmale wieder, die auch im vorliegenden Kapitel der politischen
Sinnhaftigkeit der Gesprachsarbeit zugeschrieben werden. Als wesentliches
Instrument zur Erreichung einer machtkritischen'* Gesamtauffassung benennt das
Kollektiv die Ubertragung von Verantwortung auf die SuS (16). Die gemeinte
Autonomiesteigerung, ebenfalls dargelegt in Kapitel 4, dient der eigenen
Selbstbemachtigung gleichermaRen, wie der Uberwindung erlernter Hilflosigkeit.
Kinder und Jugendliche erfahren sich durch Prozesse der Selbstbestimmtheit im
Erzahlen nicht als zu belehrende, sondern als Lernsubjekte, die mithilfe
padagogischen Mentorings imstande sind Beitrage zu entwerfen, zu reflektieren oder
auch zu verwerfen. Eine differenzkritische Haltung entsteht somit in erster Linie durch
eine ,Ermdglichungsdidaktik® (17), die strukturell Benachteiligten Communities als
Gestaltungsraume nutzen konnen, um Handlungsbarrieren zu Uberwinden und
Handlungsspielrdume zu gestalten. Jedoch nicht nur Menschen, die mit
Gruppenbezogener Menschenfeindlichkeit in Erfahrung kommen, auch sogenannte
heterosexuelle ,Biodeutsche“ Jungs, wie sie Mohamed Amjahid (2017) in seinem
Buch Unter Weil3en kennzeichnet, werden besonders im interaktiven Nachgang einer
Erzéhlung befahigt zu erkennen, wie Rassismus ihre Wahrnehmung, ihre
Lebensgestaltung- und Bedingungen beeinflusst (Rassismuskritischer Leitfaden
2015: 17). Philip Faigle spricht auf3erdem von einer Sprachlosigkeit zwischen
politischen Gruppen. Der Mitbegrinder von Deutschland spricht betont, dass in
Gesprachsgruppen zuvor vorhandene Vorurteile gegenuber politisch different
sozialisierten Personen verringert werden, da in der Erzahlung der Mensch als
Ganzes und nicht bloR3 seine Einstellung wahrgenommen wird (2019: 39f). Ahnlich
verhalt es sich im Fokus konstruierter Geschlechternormen und dazugehorigen

Abwertungsmechanismen. Sozial hergestellte und gefestigte Normen Uber

1 Aufgezahlt wird hier die Auseinandersetzung mit der Pragung aller Menschen innerhalb und durch
eine rassistische Gesellschaft, der Aufdeckung von rassifizierten Deutungsmustern und
Kulturalisierungen, sowie der Wirkung von Geschlechternormen auf Lehrende und Lernende.
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genderspezifische ldentitaten werden immer zu gewissen Teilen vom Individuum
adaptiert (Kap. 2). Autobiographisches Erzéhlen ist ein nachgewiesener Teil der
Identitatsbildung- und Darstellung und somit auch ein Weg zur aktiven Konstruktion
einer sozialen Geschlechtsidentitat (Herschelmann 2009: 67). Durch die Aneignung
der eigenen Vergangenheit werden zentrale Lebensereignisse sortiert, es wird ihnen
Bedeutung verliehen, wodurch das Ich an Sinnhaftigkeit gewinnt. Selbstreferentielle
Ich-Bedeutungen werden in ein koharentes Ganzes zusammengefasst, um damit
geschlechtliche Entwlrfe des Junge oder Madchen seins auszubilden. Das Wissen
und Gefuhl der Kontinuitat und Einheit einer sozialgeschlechtlichen Vorstellung wird
dabei aktiv vom Subjekt hergestellt (ebd. 68). Konsolidierte Sinn- und
Bedeutungszuschreibungen einer dialektisch geformten (Re)Konstruktion von
narrativen ldentitatsentwirfen lassen sich gleichermalRen auf pigmentorientierte
Themen anwenden. Erzahlte Lebensgeschichten entwerfen ein individuelles Bild der
eigenen Positionierung in einer geschlechtlichen oder natio-ethno-kulturellen
Gesellschaftsordnung, um ,Verstandlichkeit zu gewinnen und zu reproduzieren.”
(Butler 2001: 15) Sie sind im Prozess der Subjektivierung demnach die ,sprachliche

Bedingung“ (ebd.) der Existenz und Handlungsfahigkeit.

AbschlieBend ist kein Kausalzusammenhang, unter Umstédnden allenfalls eine
Korrelation zwischen Gesprachsarbeit und den ausgeflihrten politischen
Bildungsaspekten feststellbar. Das bedeutet nicht, dass keine Auswirkungen
vorhanden sind, (politische) Bildung ist kaum operationalisierbar, weshalb sich
Effekte in der Lernentwicklung schwer auf vergangenes (sozialpddagogisch
intendiertes) Handeln zurickfuhren lasst (Schneider 2015: 2). Dazu kommt, dass
sozialpadagogische Arbeit im Allgemeinen immer erst durch die reflexive
Auseinandersetzung mit sich selbst hervorgebracht wird. Winkler (1988) untermauert
den  prozessualen Charakter und verweist in diesem Fall auf
,ungewissheitssituationen® (107), in denen erzieherisch-bildende Vorgéange

strukturell offen sind und jede ,auf Wirksamkeit zielende Technologie® (104)
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unméglich bleibt und sogenannter Erfolg™® nicht per se zu erwarten ist. Sowohl
politische Bildung als auch padagogischer Erfolg sind also kaum messbar. Der
Zusammenhang verlauft vielmehr uber mehrere Ebenen der
Personlichkeitsentwicklung. Wie auch in Kapitel zwei beschrieben, entfalten sich
soziale Charaktereigenschaften im stetigen Austausch mit sich selbst und der
Umgebung. Die Gesprachsgruppe soll hiermit ein gezielter Einflussfaktor dieses
Entfaltungsprozesses darstellen, in dem der Grundsatz der Subjektwerdung als
Voraussetzung fur eine kritische, politische (Selbst)Bildung, an erster Stelle steht. Die
Weiterentwicklung des sozialpolitischen Geriistes des Einzelnen wird durch
Gruppengesprache und der damit zusammenhdngenden Wahrung der
Subjektqualitat, realisiert (ClaufRen 2018: 1171). Hinzu kommen identitatsstiftende,
inhaltliche Positionierungsstrategien, die konstruierte Gesellschaftsbilder im
Nachgang irritieren kénnen. Inwieweit Sprachsituationen allerdings
Machtverhaltnisse starken, schwachen oder aufrechterhalten, héangt im
Bildungsmilieu auch von beteiligten Padagogen und Padagoginnen ab. (Kammertdns

2013: 135).

4.2 Rolle des*der Padagogen*in

Obgleich die Funktion des Ubungsleiters passiver'® Natur ist, ist der padagogische
Bezug, dem Nohl als ,Grundlage der Erziehung“ (1949: 134) einen eminenten
Stellenwert zuschreibt, die Art und Weise den Adressaten ,um seiner selbst willen®
(ebd.) zu ,seinem Leben und seiner Form“ (ebd.) zu bringen. Zu diesen, im vorigen

Absatz erlauterten Prozessen einer anerkennenden Wertschatzung der

!* padagogischer Erfolg wird in dieser Schrift als nicht messbar festgehalten, da
Verhaltensénderungen oder Denkrichtungen meist komplex im Unterbewussten einer Person, teils
Uber Jahre hinweg entstehen kdnnen. Hier wird im erzieherisch-bildnerischen Bereich nicht auf ,aha“
Momente abgezielt, vielmehr ist es die Einbettung in ein organisiertes Setting mithilfe geschulter
Multiplikator*innen, in denen SusS vor allem ihre eigene Selbstermachtigung zu ihrem Erfolg machen.
So kann das erzahlen einer einzigen Geschichte bereits als Fortschritt gesehen werden, wenn es
denn darauf angelegt werden sollte.

'® Intern hat der Padagoge* die Padagogin eine sehr Rahmende und haltende, also aktive Funktion

24




Politische Bildung in der Schule durch narrative Gesprachsgruppen

Subjektqualitéat zahlt neben einer leidenschaftlichen Auseinandersetzung unter
anderem, die ,Wirklichkeit des Erzahlens* (Lucius-Hoene & Deppermann 2004: 98)
ernst zu nehmen, ihr zu jeder Zeit Sinnhaftigkeit zu unterstellen, sowie mit der
Beschaffenheit eines ,interessierten Gegenubers® (Kottig & Rosenthal 2006: 192)
aktiv zuzuhéren. Hinsichtlich eines kritisch motivierten, politischen Bildungsauftrages
sind Erzieher*innen angehalten zunachst ihre eigene Verstrickung in diskursiv
bestehende Machtsysteme anzuerkennen, um Hierarchien und
Konstruktionsvorgénge im Gesprach entgegenzuwirken (Frankfurter Erklarung 2015:
2). Um auf Klassifizierung beruhende Schulstrukturen, sowie
Sozialisationserfahrungen und ihre Gefuhle als Hemmnisse, aber auch Quellen einer
gelingenden politischen Bildung wahrzunehmen, ist es notwendig, Lernende in die
Planung und Reflexion des Lernens einzubinden. Die Komplexitat der Themen und
Fragestellungen organisierter Gesprache, aber auch die Lernwiderstande sind dabei
produktive Anlagen politischer Bildung und verhelfen zu einem diskriminierungsfreien
Raum (ebd.). Konkret sollten sich Multiplikator*innen als standig Lernende begreifen,
die im Kontext der Gesprachssituation diskriminierende Sprache unterbinden und,
besonders im Sinne einer heteronormativen weiRen Privilegiertheit!’, Mechanismen
der strukturellen, unsichtbaren Unterdriickung nicht unterbewusst bestatigen, um das
,Regiertwerden” (Machold 2011: 394) kritisch zu hinterfragen. Wenn es darum gehen
soll, wie politische Bildung bei jungen Menschen gelingt, so kann sich der*die
Padagoge*in als Verstéarker erlebter und erzéhlter Lebensgeschichten und Gefuihlen
verstehen, indem sie oder er an situationsaddquaten Stellen'® Interesse und
Anerkennung an den erzéhlten Geschichten zeigt, also ressourcenorientiert arbeitet.
Der*die zustdndige Teamer*in ist durch qualitative Eigenschaften, wie

Begeisterungsfahigkeit, Authentizitat, Experimentier- und Beziehungsfahigkeit und

v Vgl. White Privilege

*® Hier ist Feingefiihl gefragt, menschenverachtende Aussagen oder Handlungen sind je nach
Schwere entweder nicht zu beachten, also nicht zu bestarken. Gegebenenfalls sind aber bestimmte
Ansichten oder Erzahlstrdnge zu explorieren, um selbstreflexive Prozesse zu erreichen. In jedem Fall
ist ein kurzes eigenes Statement, die Haltung/ Einbindung der anderen Teilnehmer und unter
Umstanden ein separierter Meinungsaustausch wichtig. Dies héngt jedoch von der Beschaffenheit der
Situation ab.
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Toleranz nicht blof3 als starkendes, zwischenmenschliches gegenlber anzusehen,
sondern ebenso als Vorbild im Sinne eines politisch rational handelndes
Nachahmungssubjektes (Verstarker 2014: 13f.). Speziell fir das DMS Konzept
geschulte Dialogmoderatoren verhandeln in ihrer Ausbildung Themenbereiche wie
Gerechtigkeit, Identitat, Vielfalt, Heimat oder Menschenrechte (DMS 2019), um auch
in aulersprachlichen oder beilaufigen Situationen eine demokratisch-

emanzipatorische Positionierung nach auf3en zu tragen.

"Hier wird politische Bildung nicht in dicken Blchern transportiert, sondern in
Interaktion, in Beteiligung, in Teilhabe und Uberzeugungskraft" (Thomas Kriiger,

Prasident der bpb tUber das Projekt Dialog macht Schule, 2019).

Kottig und Rosenthal (2006) fiugen dem hermeneutischen Erkenntnisprozess
grundlegende Praktiken des Fremdverstehens hinzu, die an erster Stelle dem
Verstehensprozess der*des Zuhdrenden und ihrer*seiner Mitwirkung dienen (189).
Mithilfe dieser rekonstruktiven Auswertungsmethode wird versucht die Bedeutung
einzelner, transkribierter Textpassagen aus dem Gesamtzusammenhang des
Interviews zu erschlieen. Flick (2003) erklart das Narrativ passend dazu als
kunstlerisch- nachahmende Leistung einerseits, aber auch als Mdoglichkeit oder Ort,
um Erfahrungen (erneut) darzustellen, zu erleben, einzuordnen und zu bewerten. Der
zu behandelnde Untersuchungsgegenstand ist demzufolge in bereits konstruierter
Form vorzufinden. In der Arte Dokumentation Erinnerungen — Wie wir uns irren
(2016) wird zudem prézise auf die Fehler- und Luckenhaftigkeit von Erinnerungen

eingegangen, die an dieser Stelle erwahnt werden soll.

Zusammenfassung und Kritik

Die vorwiegend dem Selbstverstehen zuzuordnenden Phanomene machen den
wesentlichen Bestandteil der hier vorzufindenden, politischen

Personlichkeitsstarkung aus. Dabei spielen kontextuale und beziehungsdynamische
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Bedingungen eine zentrale Rolle. Die Faktoren Gruppe und reden sind dabei
interdependent als malf3gebliche, sozialisatorische Einflisse zu betrachten, da sie
von Beginn an fir den Menschen als soziales Wesen, wie es schon Charles Darwin
(2012) erkannte, relevant sind. Diskursiv verstrickte Individuen sind gemald Foucault
bestimmten, divergierenden Sprechpositionen unterworfen, handeln diese jedoch im
Prozess der Subjektivierung als Sprecher*innen (erneut) aus (Spitzmdaller et al. 2017:
3). Die fur die Akteurinnen und Akteure nicht bewusst gefuhrten
Positionierungspraktiken formen dabei politisch relevante Charakterziige aus,
manifestieren sie oder hinterfragen sie durch gesprachsspezifische Selbstverstéarker.
Ihre natirlichen Grenzen weist die angebrachte Methodik sicherlich in der, der
padagogischen Arbeit implementierten Erfolgsungewissheit auf. Lucius-Hoene und
Deppermann (2004) nehmen ebenso Stellung zur Realitatskonstruktion des
Gesagten, denn das Narrativ bestimmt nicht im Sinne der Wahrheit, was wirklich
passiert ist, oder wie dies wirklich erlebt wurde. Sie verweisen damit auf die
sozialpddagogische Schwierigkeit einer validen Objektivitdt in der Forschung (91).
Die subjektive Konnotation zeigt sich wohlmoglich auch in der Sprach- und
Situationsgebundenheit der Forschungsmethode, da der*die Sprecher*in legt
lediglich ein kleinen, ihrsihm wichtiger Abschnitt ihrer*seiner Identitat offen. Auch ist
die lebensweltlich gesteuerte Eigenverantwortlichkeit der Themensetzung aus
erzieherischer und bildungsbedeutsamer Sicht sinnvoll, demgegentiber steht jedoch

eine fehlende Zielgenauigkeit der Intervention.

AbschlieRend sollen Zitate beispielhaft fiir Selbst- und Fremdpositionierungspraxen®®

und den darin begriindeten Neigungen oder Einstellungen im Gesprach herhalten.

* Eine Positionierung kann als hauptsachliche Form von Identitétshildungs- und
Aushandlungsprozessen innerhalb einer Interaktion genannt werden. AuRerungen kénnen
Charakterisierungen oder personliche Attribution vornehmen, Rollenzuweisungen umfassen und
moralische Kategorisierungen beinhalten. Positionierungen werden nahezu durch alle Formen des
Sprechens erzeugt, seien es Appelle, Einordnungen oder Anweisungen an Andere oder schlichte
Handlungsbeschreibungen, die Rickschlisse auf eigene Kompetenzbereiche oder die dargestellte
Verfasstheit liefern (Lucius-Hoene & Deppermann 2004: 196ff). Beide Ausrichtungen manifestieren
oder irritieren auch soziale Zugehdrigkeiten der Interaktanten hinsichtlich ethnischer oder
geschlechtlicher Dimensionen (Spitzmuller et al. 2017: 10ff.) Menz (2000) fugt hinzu, dass haufig nicht
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Um die praktische Forschungsarbeit im theoretischen Sediment einzuarbeiten wird
ferner versucht herausgearbeitete Hypothesen anhand konkreter Handlungsablaufe

in der durchgefuhrten Arbeitsgemeinschaft zu belegen.

5. Versuch einer exemplarischen Anwendung®

Grundlegende Spezifik einer erzahlten Geschichte ist ihre hoch selektive Natur, denn
die Akteurin oder der Akteur entscheidet selbst, was ihr oder ihm flr wichtig erscheint
(Hustvedt 2015: 33). Frei gewahlte Themenbereiche werden im narrativen Modus
ausgehandelt und sollen an dieser Stelle politische Bildungsvorgange in Gang
bringen, um die Bedeutung strukturkategorialer Differenzlinien (race, gender) fur
Heranwachsende zu verdeutlichen. Die Hautfarbe, Herkunft, Ethnie oder Kultur
betreffende Aussagen finden sich auch im Gesprochenen der Akteure wieder. Es
wurde Uber ,Nationalitat und sowas” (A1: Z. 68) geredet, Uber Transkulturalitat und
rassistisch gelesene Handlungen von Lehrern (Al: Z. 531, 757, 790; A2: Z. 691,
737), ,weil manche Lehrer sind richtig rassistisch® (ebd. Z. 780) und ,behandeln
manchmal mich halt einfach anders als die Anderen® (A2: Z.624) und anderen
Personen (Al: Z. 807, 817ff., 872, 886, 902, 1593, 1630; A2: Z. 221, 270, 326).
Besonders aus dem offentlichen Raum wurden rassistische Erlebnisse mit
Fluchtlingen (,sag ich mal“) (A1: Z. 896, 1617) und Deutschen mit ,Nazimusik die
ganze Zeit richtig laut im Auto” (A2: Z. 423f) lief, geschildert. Tatsachlich oder

vermeintlich geflichtete, schwarze Personen waren im Verlauf der AG und der

abzusehen ist, ,wo die Macht liegt* (50f.), sodass Machtgefalle im dialogischen Entwicklungsprozess
schwer zu dekonstruieren sind.

20 Gegensatzlich zur gelaufigen Analyseform einer Grounded Theory, wobei das Gesagte inhaltlich
zur Theoriegenerierung eines speziellen Themenbereiches verhelfen soll (Strauss & Glaser 2010: 19),
wird hier versucht politische Lernprozesse der Interaktanten selbst, durch Sprechakte im Allgemeinen
zu belegen; ein gesellschaftlicher Status Quo ist hier nicht priméares Interesse. Mithilfe wvon
Textpassagen sollen bisherige Ergebnisse im theoretischen Verlauf, soweit dies mdglich ist, durch
praktische Erfahrungen gestitzt werden. Die Zitation bezieht sich auf Interview Transkripte, die als
exploriertes Datenmaterial fir Themen der Gesprachsgruppe dienen; zusétzlich wurden
Beobachtungsprotokolle angefertigt.
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Interviews immer wieder ein negativ behaftetes Thema. ,Meine Mutter hasst
Flichtlinge (...) in Vechta sieht man Uberall Fllchtlinge, beim Pferd sitzen viele.” (A4:
S. 6). Gefluchtete ,kamen mega nah® (A1: Z. 1617), ,waren richtig aufdringlich® (A1:
Z. 1630), ,sind uns hinterhergefahren® (A1: Z. 1651), sind ,schei3e“ und haben
Madels ,angemacht* (A4: S. 6). Verhandelt wurden auch rassistisch relevante
Fremdbezeichnungen, wie ,Auslander® oder ,scheil® Japaner”, die ,nicht ernst
gemeint” (A2: 343) sind, jedoch Kontextabhangig einzuordnen sind (A2: Z. 812, 834).
Daran anknupfend waren auch identitatsstiftende Themen natio-kultureller Herkunft
von Belangen (A2: Z. 460, A4: S. 4, 6). Auch Geschlechterverhaltnisse- und
Unterschiede sind fur junge Menschen nachweislich wichtig; im Interview wurde
bspw. befurwortet, dass in der AG Jungen und Madchen getrennt worden sind (Al:
Z. 384) oder dass Madchen und Jungen ohnehin ,den ganzen Tag lang“ (Al: Z. 398)
Themen sind. Zudem spielen Sexismus (Al: Z. 947, 963), Sexualverhalten (A3: A4:
S. 1, 2, 3) und Partnerwahl (A4: S. 1, 2, 3) eine wichtige Rolle in den Erzéhlungen
der Jugendlichen. Letzteres hadngt mit normorientierten Erwartungen zusammen, die
die Sprecher*innen im Gesprach aufern. Aus mannlicher Sicht sollen Madchen
,heil* (A4: S. 2) sein, Jungen hingegen sollten in jedem Fall alter sein, stdlandisch
aussehen (A4: S.2) und immer den ersten Schritt machen (A4: S. 3). Auch existieren
verbreitete Rollenvorstellungen tber das Selbst; Madchen sehen sich selbst eher als
.elegant® (A4: S. 10), starkes schminken oder eine Netzstrumpfhose wird als nuttig
gelesen (A4: 1) und rosa als ,tussig“ (A4: 6). Jungen schminken sich gar nicht (A4: 5)
und definieren sich selbst eher als ,angriffslustig® (A4: S. 10). Differenzrelevant sind
ebenso Emotionen zur LSBT Community. Schwul sein ist komisch, ungewohnt, aber
nicht schlimm (A4: S. 5), Mobbing gegen schwul sein ist ,ehrenlos” (A4: S. 5), jedoch
ist Homosexualitat nicht normal (A4: S.6). Diesbezuglich werden gesellschaftliche
Erwartungen genannt, die dabei, besonders auf dem Land zum Tragen kommen,
denn ,in GroRstadten oder so kdnnte man auch schwul oder lesbisch sein, ..., keinen
wurde das richtig interessieren® (A1: Z. 1500f.). Ein weiteres gruppenspezifisches

Unterscheidungsmerkmal, welches die Teilnehmenden immer wieder aufmachen, ist
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das Schiler — Lehrer Konstrukt (Al: Z. 1171, 1235). Lehrer sind ,nicht chillig“ (A2: Z.
567), ,ungerecht (A3: Z. 74), ,Authoritatspersonen® (A3: Z. 142), ,scheil’e” (A4: S. 2,
13), ,unqualifiziert”, ,rassistisch® (A4: S. 5), ,aggressiv’ (A4: S.13) oder
stereotypisierend (A4: S. 13). Innerhalb solch frei gewéhlter Themen ergeben sich
gesellschaftliche  Positionierungen, die einen intrapersonalen, politischen
Lernvorgang entlang von Normalitatsentwirfen wiederspiegeln. Die sequenzielle
Kurzanalyse?® eines ausgewdhlten Phanomens soll dazu verhelfen dies

nachzuvollziehen.

,lch hab aber nichts schlimmes gesagt, ich hab nur gesagt //Ah// wie feindlich sie so

geguckt hat, so richtig (.) auslanderfeindlich. Wieder mal, nur weil sie die Sprache

nicht versteht. Ich hab mal was erlebt, doch das muss ich jetzt auch eben erzahlen.

Ich war auf dem Spielplatz (.) aber das war, da war ich in der siebten Klasse. Ich
hatte- ich war da halt auch voll naiv und still eigentlich und so und hatte da auch voll
gar kein Selbstvertrauen und so sag ich jetzt mal //Ahm// aufijedenfall war ich auf dem
Spielplatz, da war sie (eine indische Freundin) auch dabei und da hat- sie hat wieder
was auf indisch gesagt, ich hab halt aber auf Deutsch geantwortet und dann meinte
die Frau, dass wir auf dem Spielplatz nicht indisch reden sollen, das wir das zu- (2).
Wenn (.) dann sollen wir zurtick in unser Land und dann sollen wir das halt (2) sollen
wir so weiter reden und so. //Mmh// Und dann haben wir halt nichts dazu gesagt. War
ich jetzt so (.) also wie ich jetzt bin, hatte ich ihr direkt wieder (.) irgendwas wieder ins

Gesicht gesagt oder so. Aber frither war ich ein bisschen anders. “?2

Hier berichtet eine TN ihre Reaktion auf eine zuvor erwéhnte Geschichte, in der eine
altere Frau ihre indisch aussehende Freundin ,behindert” (A1: Z. 808) anguckt. Auch
die darauffolgende Geschichte spielt etwa ein Jahr in der Vergangenheit, erst in

einem Supermarkt, dann auf einem Spielplatz. Frau Rot, die Sprecherin, ist als

' Das Vorgehen ist angelehnt an die Basisstrategien der Feinanalyse nach Lucius-Hoene &
Deppermann (2004: 195)

2 Es spricht Frau Rot im ersten Interview, welches zusammen mit ihrer Freundin Frau Weil3
durchgefuhrt wurde. Frau Rot ist 14 Jahre alt und hat indisches Aussehen.
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Aul3enstehende beteiligt, auBerdem ihre Freundin und jeweils eine Frau. Sie deutet
den geschilderten Blick der Frau als ,auslanderfeindlich“, obgleich keine weiteren
Anzeichen der Frau in diese Richtung gemacht werden; daraufhin fallt inr das Erlebte
auf dem Spielplatz ein, der Erzahlfluss (re)generiert sich hier also durch die
Erzahlung selbst. Aufgrund des Blicks und der folgenden Aussagen wird die Frau
jeweils als feindlich oder rassistisch eingeordnet, sich selbst und ihre Freundin
positioniert Frau Rot dementsprechend als Auslander, die in bestimmten Merkmalen
(Sprache) abweichend von einem, von der Frau formulierten ,wir" stehen. Frau Rot
zeigt deutlich ihre Emporung und ihr Unverstdndnis gegeniber dem abwertenden
Verhalten der Frau (,nur weil sie die Sprache nicht spricht®), sie kann sich in dieser
Sache somit klar positionieren und spricht gleichzeitig Uber ihre eigenen Reaktionen
darauf. Dass sie friher soziale Einteilungen noch schwer verarbeiten konnte (,haben
wir halt nichts zu gesagt®), deutet daraufhin, dass negative Geflihle durch das
rassistische Verhalten hervorgerufen werden und sie diese im Entwicklungsgang mit
sich verhandelt. Um Rassismus entgegentreten zu konnen, bedarf es hingegen
.oelbstvertrauen® und Ernsthaftigkeit. Betroffene von Abwertungsmechanismen
sollten gemal Frau Rot gefestigte Personlichkeitsstrukturen vorweisen, um auch
Gefuihle wie Wut kanalisieren zu koénnen. Sie macht mehrfach eigene
Referenzpunkte auf, um ihr eigenes Verhalten zu rechtfertigen, aber auch
selbstreferentiell aufzuarbeiten. Aufgrund ihres aktiv reaktiondren Verhaltens hat
Frau Rot wohlmdglich schon Erfahrungen mit Rassismus gesammelt und sich eine
auf ihrem Selbst basierende Strategie dagegen erarbeitet (,ihr irgendwas wieder ins
Gesicht gesagt oder so“). Innerhalb ihrer Handlungen relativiert sie ihre Reaktionen
wiederum (,Ich hab aber nichts schlimmes gesagt‘), wodurch die rassistische
Handlung im Vorfeld wieder an Bedeutung gewinnt. Dies kdnnte darauf hindeuten,
dass Frau Rot noch im Prozess von Verarbeitungsstrategien hinsichtlich erlebter
Abwertungsverhalten ihr oder ihren Freunden gegenubersteht und dabei MaRRstéabe
eines gesellschaftlich definierten richtig und falsch mit sich verhandelt. Durch

regelmaldige Beziige auf ihr eigenes Ich in der Vergangenheit durchlebt sie jenen
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politisch relevanten Verédnderungsprozess erneut, dieses Mal in erzéhlter Form.
Fremd- und Selbstpositionierungsakte, wie hier zu erkennen, verdeutlichen eine
gelebte oder imaginierte soziale Norm oder moralische Ordnung, entlang derer sich
die Sprechende platziert. Dabei zeigen sich personliche Vorstellungen Uber das
gesellschaftliche Leben und die eigenen Motivationen darin. Zudem macht Frau Rot
soziale Rollenverteilungen sichtbar. Zum einen impliziert die Geschichte eine
machtrelevante Altersdifferenz zwischen der Frau und den beiden Siebtklasslern,
besonders aber stehen die Adoleszenten hier im Zwischenraum eines umkampften
Wir Gefluihls. Die Frau bekommt keine soziale Anerkennung, da sie die beiden
Schilerinnen wiederum nicht anerkennt. Als Loésung wird Aggressivitat gewabhlt.
Abwertungen finden dabei auf beiden Seiten statt. Frau Rot durchlebt die Situationen
im Narrativ neu und skizziert dabei eigene Wertevorstellungen, die fir sie wichtig
sind. Auch beschreibt sie darin Handlungsszenarien und Optionen, um
Handlungsfahig zu  bleiben und damit  Machtverhaltnisse in  der
Betroffenheitsperspektive zu bewaltigen. Zu erkennen sind durch das Aufmachen
eigener Referenzen auch Veradnderungsprozesse innerhalb der Erz&hlung
(fruher/heute). Solche Modulationen belegen eine thematische Aushandlung im
Erzahlverlauf. Anfangs erzahlen Frau Rot und Frau Weil3 mehrfach von Lehrern die
.2abfucken® (A1: Z. 78), weil sie haufig Schuler*innen rausschicken, kurz spater ist es
,deren Sache* (ebd. 194, vgl. Z.145) wie sie agieren, was zeigt, dass die Einstellung
zur Gruppe der Lehrer sich im und durch den narrativen Modus verandern kann.
Bezuglich des vorgestellten Textabschnitts berichtet Frau Rot spater (Z. 854), dass
sie die Frau vielleicht betroffen geflihlt haben kdnnte, nachdem sie sie zuvor

angefeindet hatte.

Neben kognitiven Verdnderungsmomenten, in denen der prozessuale Charakter
direkt abgelesen werden kann, machen Redner*innen immer wieder
Randbemerkungen, d