HEIMAT BERLIN
Migrationsgeschichte

fur Kinder

e e
LRI

&

i e )

Projektdokumentation



01

02

04

06

09

10

18

22

24

29

30

i3]

40

Inhalt

Vorwort
Jutta Kaddatz
Bezirksstadtratin fur Bildung, Kultur und Sport

Vernetzte Lebenswelten oder wie Heimat wandert ...

Gabriele Giin Tank
Integrationsbeauftragte von Tempelhof-Schoneberg

Opening times - Migration und Museum neu denken

Natalie Bayer

HEIMAT BERLIN. Migrationsgeschichte fiir Kinder
Zur musealen Praxis des Jugend Museums

Petra Zwaka

Leiterin der Museen Tempelhof-Schoneberg

|. MIGRATION UND VIELFALT ERFAHREN
Praxisbeispiele transkulturellen Lernens

Erzihl (d)eine Geschichte!
Biografisches Lernen
Christine Matt

Heimatspuren
Kinder suchen ihre Geschichte vor Ort
Christine Matt, Sabine Ostermann

Orte des Gliicks
Eine Fantasiereise mit jlingeren Kindern
Ellen Roters

Israelis in Berlin
Bilder, Vorurteile, neue Perspektiven
Christoph Kithn, Christine Matt, Sabine Ostermann

Theaterspiel mit emanzipatorischem Anspruch
Zur Methode des Konfrontationstheaters
Petra Zwaka

»Achtung, die Bohmen kommen!«
Eine historische Fallgeschichte aus Schoneberg
Christine Matt

»Schuften fiir den Neuanfang«

Historisches Konfrontationstheater zur
schlesischen Einwanderung nach Schoneberg
Gabi Kienzl

Almanya, Almanya!
Von der Tiirkei nach Berlin
Christine Matt

46

47

53

o4

58

60
61

1. VILLA GLOBAL - THE NEXT GENERATION
Eine biografische Ausstellung zu Migration
und Vielfalt

Zwischen Partizipation und Inszenierung
Kuratorische Anmerkungen zur neuen VILLA
Johanna Muschelknautz

Meine alte StrafBBe und die VILLA GLOBAL
Rose-Anne Clermont

Projekttage
»VILLA GLOBAL - THE NEXT GENERATION«

Das didaktisch-methodische Konzept
Christine Matt, Sabine Ostermann

Was bleibt und was kommt nach dem Modellprojekt?
Petra Zwaka

Team

Dank /Impressum

Vorwort

Jutta Kaddatz
Bezirksstadtratin fir Bildung, Kultur und Sport

Ob in Schulen, Jugendzentren, Kultur- und Bildungs-
einrichtungen - die Vielfalt unserer Gesellschaft ist
ein hochaktuelles und viel diskutiertes Thema. Denn
angesichts des rasanten demografischen Wandels ist
nicht nur eine vorbehaltlose Debatte tber Gegenwart
und Zukunft unseres gesellschaftlichen Miteinanders
notwendig, sondern auch die interkulturelle Offnung
der Institutionen.

Vielfalt, insbesondere kulturelle Vielfalt, meint nicht
kulturelle Unterschiede. Denn die werden oft zu
leichtfertig beschworen, und zwar meistens dann,
wenn es Probleme mit dem Leben in Vielfalt gibt.
Dann werden Menschen entlang angeblich eindeuti-
ger Kulturgrenzen unterschieden, vorschnell einge-
ordnet und auf ihre kulturelle Zugehorigkeit reduziert.
Aber nur auf den ersten Blick liefert der Verweis auf
kulturelle Unterschiede einfache Antworten oder ist
geeignet, Konflikte zu ldsen. Ganz im Gegenteil kann
das Reduzieren auf die kulturelle Zugehorigkeit das
Geflihl von Nicht-Dazugehdren noch verstarken. Denn
viele der Kinder und Jugendlichen von Familien mit
einer Einwanderungsgeschichte sind inzwischen hier
geboren, sie und ihre Familien sehen ihre Zukunft in
Berlin und beanspruchen zu Recht ihren gleichbe-
rechtigen Platz in der Gesellschaft.

In einem Positionspapier von 2004 zum Thema »Kul-
turelle Vielfalt in der Stadtgesellschaft« hat der Deut-
sche Stadtetag abschlieflend festgestellt: »Wenn wir
die kulturelle Vielfalt und damit auch die Prasenz von
Migrant_innen als das akzeptieren, was sie ist, nam-
lich eine gesellschaftliche Tatsache, dann miissen
wir genau diese Tatsache sowohl in den Kopfen der
Menschen als auch in unseren Einrichtungen - deren
Strukturen, Dienstleistungen und Angebote - neu ver-
ankern. Dies kann nur in Form eines kooperativen
Miteinanders zwischen den Kulturakteuren, den zivil-
gesellschaftlichen Kraften in der Stadt und der Stadt
selbst geschehen.«

Mit groBem Interesse habe ich deshalb im Jugend
Museum den Verlauf des dreijahrigen Bundesmodell-
projektes »HEIMAT BERLIN. Migrationsgeschichte

fir Kinder« verfolgt. Hier ging es nicht um die Gruppe
der Migranten als Problemfall, sondern um Men-
schen, die selbstverstandlich zu unserer Gesellschaft
gehoren, die an ihr teilhaben wollen, um sie mitzuge-
stalten. Ganz im Sinne des Deutschen Kulturrats, der
bereits 2007 fiir einen Perspektivenwechsel von der
Defizit- zur Potenzialperspektive pladiert hat.

In unserem Bezirk macht der Anteil der Menschen
mit sogenanntem Migrationshintergrund mittler-
weile mehr als 30% aus. Die hochsten Anteile sind
bei den jingeren Altersgruppen zu finden. Dieses
Potential gilt es wahrlich zu nutzen, das heifit, Vielfalt
als Starke und Qualitat unserer Gesellschaft wert-
zuschatzen und aktiv zu fordern. Hier kommt ins-
besondere der interkulturellen Bildung eine grof3e
Bedeutung zu, deren Ziel es sein muss, vor allem bei
jungen Menschen kreative Potentiale zu wecken und
ihre ldentitatsentwicklung zu fordern.

Sehr beeindruckt hat mich, dass das Modellpro-
jekt »Heimat Berlin« von Beginn an partizipatorisch
angelegt war. Das war nicht nur in den vorbereiten-
den Lernwerkstatten zu merken, in die mehr als
1.600 Kinder und Jugendliche involviert waren. Auch
an der Neugestaltung der VILLA GLOBAL, die jetzt
den Zusatz »THE NEXT GENERATION« tragt, waren
viele Menschen aus dem Bezirk und dariber hinaus
beteiligt. Ihre Geschichten und Sichtweisen kann man
jetzt kennenlernen. Ich freue mich, dass diese Aus-
stellung, die Modellcharakter fir das interkulturelle
Lernen besitzt, kinftig fur die Bildungsarbeit im
Jugend Museum zur Verfligung stehen wird.
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% und als dreijahriges Modellprojekt gefordert hat.

Nur mit dieser finanziellen Grundlage konnte das

3 Gesamtprojekt durchgefiihrt werden.
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Mein Dank gilt insbesondere dem Bundesministerium
fur Familie, Frauen, Senioren und Jugend, das im Rah-
men des Programms »Toleranz fordern — Kompetenz
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Vernetzte Lebenswelten

oder wie Heimat wandert ...

Gabriele Giin Tank

Integrationsbeauftragte von Tempelhof-Schéneberg

»Wer die Enge seiner Heimat begreifen will,
der reise. Wer die Enge seiner Zeit ermessen
will, studiere Geschichte.«

Kurt Tucholsky

Mit dem Projekt »Heimat Berlin« sind Kinder und
Jugendliche auf eine stadtgeschichtliche und all-
tagskulturelle Reise gegangen. Drei Jahre lang hat
das Team des Jugend Museums mit mehr als 1.600
jungen Menschen zur Migrationsgeschichte und zu
Vielfalt heute gearbeitet.

Die Kinder und Jugendlichen erforschten 250 Jahre
Migrationsgeschichte in Berlin, sie interviewten und
diskutierten, am Ende prasentierten sie ihre Unter-
suchungen und Ergebnisse. Es ging um die Ein-
wanderung der Bohmen nach Schoneberg im
18. Jahrhundert oder um die Menschen, die in den
1960er Jahren zum Arbeiten nach Berlin gerufen
wurden.

Menschen verlassen ihre Heimat aus vielfaltigen
Griinden: Sie erfahren politische Verfolgung, sie
sehen auf Grund von wirtschaftlichen Bedingungen
keine Zukunft in ihrem Geburtsort oder sie flichten
vor Hunger- und Umweltkrisen. Und auch Berlins
Geschichte war schon immer gepragt von Einwande-
rung, Arbeitsmigration, Flucht und Vertreibung.

Im Heimat-Projekt beschaftigten sich die Schiler_
innen mit der Ein- und Auswanderungsgeschichte
Berlins und thematisierten Antisemitismus und Ras-
sismus - auch antimuslimischen Rassismus. Dabei
eigneten sie sich nicht nur Wissen an, sondern hinter-
fragten auch offentliche Diskussionen.

Im Rahmen offentlicher Debatten werden oft Bil-
der konstruiert und weitergetragen. Bilder von Men-
schen, die nicht als Teil der »Mehrheitsgesellschaft«
wahrgenommen werden. Wir erleben und splren

immer wieder die Vorstellung von einer »homogenen
Mehrheit« im Zentrum der Gesellschaft, an die sich
»Minderheiten« anzupassen haben.

Hier nur ein paar Beispiele fur diese konstruierten
Bilder:

¢ »Die Mehrheitsgesellschaft« hat die Emanzipation
verwirklicht, wahrend »die Minderheiten« ihre
Frauen unterdriicken.

¢ »Die Mehrheitsgesellschaft« steht fur Demokratie,
Toleranz und freie Meinungsauflerung ein, wah-
rend »die Minderheiten« undemokratisch und
intolerant sind und das Recht der freien Meinungs-
duBerung nicht anerkennen.

o »Die Mehrheitsgesellschaft« macht alles fir »die«
Integration, wahrend »die Minderheiten« »die«
Integration verweigern.

Diese konstruierten Bilder werden bewusst und unbe-
wusst auch in Kultur- und Bildungseinrichtungen
reproduziert. Wie kdnnen solche Einrichtungen nun
inklusiver werden und verschiedensten Identitaten
einen Raum geben? Zum Beispiel, indem sie in ihrer
Arbeit einen breiteren Inklusionsgedanken verankern.
Der Begriff Inklusion wird oft nur in Hinblick auf
Menschen mit Behinderung aufgefasst. Inklusion
bedeutet jedoch maximale Teilhabe bei minimaler
sozialer und struktureller Ausgrenzung.

Wir sehen also: Inklusion meint nicht nur die aktive
Wertschatzung und Akzeptanz von Menschen mit
Behinderung, sondern bezieht sich ganz bewusst auf
vielfaltige Merkmale struktureller Diskriminierung.
Inklusion adressiert ebenso Menschen mit einem
sogenannten Migrationshintergrund (oder einer
Migrationsgeschichte), Frauen, Menschen, die auf-
grund ihrer sexuellen Identitat Ausgrenzung erfahren,
junge und alte Menschen, aber auch sozialstrukturell
Benachteiligte.

Mehr Inklusion verlangt, dass Zuschreibungen wie
»normal« und »abweichend« reduziert werden soll-
ten zugunsten einer Fokussierung auf die Individua-
litat eines jeden Menschen. Dies bedeutet, dass die
Suche nach einer inklusiven Gesellschaft mit einer
tiefgehenden Reflexion liber das Menschliche einher-
gehen muss.

Menschen konnen sich mit mehreren Bezugssyste-
men identifizieren. Verschiedene Lebenslagen und
Lebenswelten bereichern sich dabei gegenseitig.
Es gilt, neue Gemeinsamkeiten, aber auch Unter-
schiede wahrzunehmen und ihnen einen Raum zu
geben. Diesen Raum kdnnen sowohl Bildungs- als
auch Kultureinrichtungen anbieten. »Heimat Berlin«
gab Kindern und Jugendlichen den Raum, sich mit
dem Gestern und Heute auseinanderzusetzen.

Die Uber Jahrzehnte in Berlin und auch in unserem
Bezirk gewachsene Vielfalt bestimmt das Zusam-
menleben und pragt das Alltagsbild in den Kiezen.
Wer heute noch der Vorstellung einzelner nationaler
Kulturen verhaftet bleibt, blendet Verflechtungen und
Vielfalt aus.

Ich freue mich immer wieder zu sehen, wie grof3 das
Engagement der Biirger_innen aller Generationen fiir
die Akzeptanz gesellschaftlicher Vielfalt in unserem
Bezirk Tempelhof-Schoneberg ist! »Heimat Berlin«
spiegelt die Geschichte dieser Vielfalt und verleiht ihr
eine Stimme.
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»Wir konnen nicht lange lberleben, wenn wir
in einer geographisch zusammengeriickten

3 Q‘D' Welt geistig voneinander getrennt bleiben.«

" Q‘D' Martin Luther King Jr. @4‘
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Es ist also mehr als notwendig, sich von der Idee
einer vermeintlich »homogenen Gesellschaft« zu ver-
abschieden. Wir missen uns fragen, wie es uns gelin-
gen kann, dass sich unsere heterogene Gesellschaft
in den Institutionen und in der Politik widerspiegelt.
Wir missen Pluralitat anerkennen. Wir missen aktiv
eine Kultur der Akzeptanz einfordern und die Partizi-
pation der Minderheiten starken. Und es geht darum,
Raum fiir Diskussionen und Prozesse zu geben. Letzt-
endlich geht es um die Starkung unserer Demokratie.

Jeder einzelne Mensch hat personliche und vielfal-
tige Anschliisse, Traume und Sehnsiichte in seinem
Leben. »Ein Traum ist unerlasslich, wenn man die
Zukunft gestalten will«, sagte der Schriftsteller Vic-
tor Hugo. Viele ungewisse Traume und Sehnslchte
begleiten uns in unserem Leben. Ich personlich kann
einen Traum, eine Sehnsucht ganz genau benennen:
Die Sehnsucht nach einer Kultur der Akzeptanz! Die
Akzeptanz dieser zunehmenden Vielheit von Lebens-
formen. Die Akzeptanz von pluralisierten Identitaten.
Die Akzeptanz von Chancengerechtigkeit.




Opening times

Migration und Museum neu denken

Natalie Bayer

Ob in kleineren und groBeren Ausstellungen, bei
Projekten, Tagungs- und Publikationsaktivitaten - seit
Ende der 2000er Jahre befassen sich immer mehr
auch groflere deutsche Geschichts- und Stadtmuseen
sowie Museumsverbande mit der Migration. Wie im
offiziellen Selbstverstandnis der Bundesrepublik setzt
sich also auch im Museumsfeld nach jahrzehnte-
langer Verspatung die Erkenntnis durch, dass
Deutschland ein Einwanderungsland ist. Haufig
scheint aber das primare Ziel der Museen darin zu
liegen, »Nicht-Besucher in den Fokus [zu nehmen],
die oder deren Familien eine Migrationsgeschichte
haben« (Deutscher Museumsbund 2012).

Bei den entsprechenden Vermittlungsprogrammen
wird offenbar angenommen, dass Individuen unter
dem Label »Migrationshintergrund« kultur- und bil-
dungsfern seien und das Museum ein geeigneter
Ort sei, ihnen »richtiges«, »normales«, gesichertes
Wissen nahe zu bringen. Solch eine Grundkonzep-
tion Uber Migration und ihre Akteure schreibt aber
den Diskurs zur Unterscheidung zwischen dem vor-
gestellten nationalen »Wir« und den ebenso ima-
ginierten migrantischen »Anderen« lediglich fort,
anstatt Migration als gesellschaftlichen Bestand-
teil zu betrachten.’ Dabei knipfen viele Museen
in ihrer Fokussierung auf »kulturelle Bildung« fir
sogenannte »Personen mit Migrationshintergrund«
strukturell an ihre Transformation zur birger-
lichen Institution ab Mitte des 19. Jahrhunderts an
- die Zeit, in der sich die westeuropdische nationale
Idee und der imperiale Kolonialismus durchsetzten.
Beide Projekte stiitzten sich auf darwinistische The-
orien und Methoden des Rassismus, nach denen die
Welt in ethno-national definierte Gruppen und in ein
hierarchisches Entwicklungsstufenmodell eingeteilt
wurde, an dessen Spitze sich die definitionsmachti-
gen imperialen Nationen selbst platzierten. Basie-
rend auf daran anschlieBenden Ordnungssystemen
und Ausstellungsdisplays sollten Museen die impe-
rialen Nationen in ihrem kulturellen, politischen und
o6konomischen Fiihrungsanspruch vorstellbar und als
nationale Einheit vermittelbar machen. Der koloniali-
sierte »Rest der Welt« wurde dagegen im Volkerkun-
demuseum und bei Weltausstellungen als exotisches,

wildes, unzivilisiertes, primitives, rickwartsgewand-
tes Gegeniiber prasentiert und somit diskursiv aus
der Moderne ausgegliedert.

Institutionelle Logiken durchkreuzen

Seit den 1960er Jahren konfrontieren minorisierte
und institutionskritische Positionen das Museum mit
Forderungen nach Veranderungen und einer Offnung
der Hauser. In Deutschland fuhrten sie aber erst ab
etwa Mitte der 1990er Jahre zu grof3eren Debatten;
erst in Zusammenhang mit dem Nationalen Integrati-
onsplan (2007) konnte sich eine Migrationsdebatte im
Museumsfeld breiter entfalten, obwohl migrantische
Initiativen schon seit den 1990er Jahren die Leerstelle
Migration im sogenannten »kollektiven Gedachtnis«
identifizieren und eine Abbildung des migrantischen
Beitrags an der Entwicklung Deutschlands einfor-
dern.

Als Reaktion auf das kulturinstitutionelle Desinter-
esse daran hat das »Dokumentationszentrum und
Museum Uber die Migration in Deutschland e.V.«
(DOMID]) schlieBlich vor fast 25 Jahren selbst begon-
nen, Migrationsgeschichten zu sammeln, auszustel-
len und darauf bezogene Forderungen zu publizieren.
Seit Mitte der 2000er Jahre entstanden auf3erdem
eine ganze Reihe an Ausstellungsprojekten aufler-
halb des Museumsfeldes und in Kollaborationen von
kritisch wissenschaftlich-kinstlerischen und migran-
tischen Positionen; diese zeigen dezidiert Gegenpers-
pektiven zu den gangigen Bildern und Debatten iber
die Migration auf und ermdglichen Neubetrachtun-
gen auf die Gesellschaft jenseits von Differenz schaf-
fenden Zuschreibungen und Ausschlissen.z Obwohl
hierbei mittlerweile viel Wissen mit neuen Erzahlun-
gen und Bildern zur Migration gesammelt wurden,
werden diese Perspektiven im Museumsfeld konzep-
tuell kaum berlcksichtigt. Stattdessen wird Migra-
tion im Museum vor allem als singulares, dkonomisch
motiviertes Phanomen betrachtet, dessen Protago-
nist_innen im scheinbar ewigen Schwebezustand
sowie als Erb_innen andersartig wirkender kulturel-
ler Eigenheiten inszeniert werden. Somit erscheint die
Migration im Museumsdiskurs stets als Sonderfall,
Abweichung und Differenz zum imaginierten homo-
genen deutschen »Leitkulturcontainer«. Samtliche

individuell motivierten, non-linearen Migrationen
und Mobilitatsformen, die es schon immer gegeben
hat und geben wird, fallen dabei aus dem Blick. Des
Weiteren werden samtliche Bereiche der migran-
tischen Selbsteingliederungen, ihre Widerstandig-
keiten gegen rassistische Ausschliisse und Kampfe
fur Gleichberechtigung ausgeblendet, mit denen die
Migration das Konstrukt Gesellschaft fortwahrend auf
allen denkbaren Ebenen bewegt.

Um Migration folglich als Bestandteil der Gesellschaft
und des Museums ernst zu nehmen, ist es notwen-
dig, die institutionelle Museumspraxis mit ihren per-
sonellen Konstellationen und Arbeitsweisen, ihrem
Wissenskanon und ihren Machtverhaltnissen ganz
grundsatzlich zu Gberdenken und zu verandern. Als
eine Kulturinstitution, die ein gesellschaftsrelevan-
ter Ort sein will, gilt es dann an der Realitat der durch
und durch migrantisch gepragten Gesellschaft anzu-
knipfen, deren Zustand von Gleichzeitigkeiten, Wider-
sprichlichkeiten, Uneindeutigkeiten und sich immer
wieder neu konstituierender Fraktionen gepragt ist.3
Migration als musealen Gegenstand neu zu denken,
erfordert auch, sich als Institution vor allem als han-
delnder Teil der Gesellschaft zu denken, der soziale
Ausschliisse herstellt, aber auch quer dazu handeln
kann.

Gerade kleinere stadtische Museen sind haufig, auch
aufgrund der kommunalen Haushaltslage, in sehr viel
direkterem Kontakt mit denen, tber die im Museum
gesprochen wird. Dementsprechend konnen sich
hier scheinbar schneller neue Akteurskoalitionen
herausbilden, um Lokalgeschichte unter Einbezug

1 Vgl. Bayer, Natalie: Post the museum! Anmerkungen
zur Migrationsdebatte und Museumspraxis.

In: Elpers, Sophie/Palm, Anna (Hg.): Die Musealisierung
der Gegenwart. Von Grenzen und Chancen des Sam-
melns in kulturhistorischen Museen. Bielefeld 2014,

S. 49-69.

2 7.B. »Gastarbajteri« (2004, Wien), »Projekt Migration«
(2005-2006, Koln), »Crossing Munich. Orte, Bilder
und Debatten der Migration« (2009, Miinchen),

unterschiedlichster Perspektiven als gemeinsame
Erzahlung zu gestalten - Erzahlungen zur Stadt, an
deren Entwicklung die Migration mafgeblich mitbe-
teiligt ist.

Ein Museum, das sich aber vor allem als speichern-
der Restaurationsort und Vermittlungsort gewohn-
ter Geschichtsbilder begreift, reproduziert implizit vor
allem die Idee der national birgerlichen Gesellschaft
mit ihren ungleichen Machtverhaltnissen, Ressour-
cenverteilungen und Reprasentationsbihnen.

Das Museum konnte aber ein Ort sein, an dem viru-
lente Fragen formuliert sowie Versuche ganzlich
anderer Erzahlungen und Bilder entworfen wer-
den. Dafir sind neue Konzepte fiir Inhalte, Sprecher_
innenschaften, Formate, Arbeitsweisen und vor allem
zur gesamten Institution notwendig, die jedoch nicht
mehr nur von einem geschlossenen Kreis ausgehan-
delt werden konnen, dessen Mitglieder die gesell-
schaftlichen Realitaten in keiner Weise abbilden.
Mittlerweile gibt es genligend Ankniipfungspunkte -
v.a. aber aus nicht-institutionellen Zusammenhangen
- fir neue, selbstreflexive, kritische Auseinander-
setzungen mit der Gegenwart, welche es strukturell
auch im Museum umzusetzen gilt, um die unklassi-
fizierbare Gesellschaft auch kulturinstitutionell zu
praktizieren.

Natalie Bayer M.A. ist Kulturwissenschaftlerin und Kuratorin

mit den Schwerpunkten Migrations- und Museumsforschung.

»Route der Migration« (2011, Berlin), »Movements
of Migration. Neue Perspektiven auf Migration in
Gottingen« (2013, Gottingen).

3 Vgl. Terkessidis, Mark: Nationale Turbulenzen.
Unromantische Betrachtungen iber postmigrantische
Urbanitat und Kunstproduktion.

In: Gaensheimer, Susanne (Hg.): La Biennale di Venezia
2013. Deutscher Pavillon. Ai Weiwei, Romuald Karma-
kar, Santu Mofokeng, Dayanita Singh. Berlin 2013.



HEIMAT BERLIN. Migrationsgeschichte fur Kinder
Zur musealen Praxis des Jugend Museums

Leiterin der Museen Tempelhof-Schéneberg

Genau 20 Jahre ist es in diesem Jahr her, dass
die Idee geboren wurde, in Berlin-Schoneberg das
Jugend Museum zu griinden. Es sollte ein Ort wer-
den, der sich einerseits seiner »musealen« Aufgaben
sehr wohl bewusst ist, gleichzeitig aber auch Verant-
wortung ibernehmen wollte fiir Dinge, die nicht so
einfach fassbar und ausstellbar sind wie Objekte -
fur Gedanken und Ideen wie die vermeintlich obsolet
gewordenen Werte, die achtlos in unserer Gesell-
schaft beiseite geschoben werden.

Anfang der neunziger Jahre war die Zeit rassisti-
scher Angriffe auf Flichtlinge und Migrant_innen
und der schrecklichen Brandattacken auf Asylanten-
heime in Hoyerswerda, Rostock, Solingen und Mélln.
Nicht nur das Ausland blickte verstort auf das gerade
wiedervereinigte Deutschland, das seine Gastar-
beiter_innen und Asylbewerber_innen offenbar nur
miihsam vor rechtsradikalen Gewalttater_innen
schitzen konnte. Spontan wurde damals bundesweit
die Initiative »Museen gegen Fremdenhass« gegriin-
det. Uber alle institutionellen Grenzen hinaus haben
kleine und grofle Museen sich gemeinsam engagiert
und Aktionen, Treffen und Diskussionsforen sowie
Veranstaltungsreihen organisiert. Im Postverkehr der
offentlichen Kultureinrichtungen wurde - nicht ohne
Widerstande - der Stempel »Museen gegen Frem-
denhass« durchgesetzt.

In diesem Kontext entstand das Jugend Museum. Die
Vermittlung von Migrationsgeschichte war zu die-
sem Zeitpunkt in unserem Haus noch kein Thema,
weder in den lokalhistorischen Forschungen noch in
der Sammelkonzeption. Dies verwundert aus heuti-
ger Sicht, denn Schoneberg war in den unterschied-
lichen Phasen seiner Stadtentwicklung immer wieder
von Zuwanderung gepragt. Nicht so konsequent wie
Kreuzberg, wo sich mit jeder Generation die Bevilke-
rung einmal ausgetauscht hat, aber stetig in den letz-
ten drei Jahrhunderten. Im 17. Jahrhundert kamen
die Hugenotten, im 18. Jahrhundert lieBen sich in
Schoneberg bohmische Glaubensflichtlinge nie-
der. Von 1870 bis 1905 wanderten in Schoneberg ca.
95.000 Menschen zu, zwei Drittel davon waren Frauen

aus Schlesien, die sich in Schoneberg - seit 1898 auf-
strebende Stadt - eine Arbeitsstelle als Dienstmad-
chen erhofften. Nach dem 2. Weltkrieg kamen die
Flichtlinge aus dem Osten und seit den 1960er Jah-
ren zogen tirkische Familien in die Abriss- und spa-
teren Sanierungsgebiete Schonebergs ein, wo die
Mieten fiir Schlechtverdienende noch bezahlbar
waren und wo schon langst keine Deutschen mehr
wohnen wollten.

Fir alle Neuankommlinge war der Anfang schwer:
Sie mussten eine neue Sprache und neue Regeln ler-
nen und mit denen klarkommen, die schon langer
hier waren. Das ging nicht ohne Probleme ab, doch
irgendwann wurde Berlin fir die meisten zur Heimat.

Am Anfang - Learning by doing

Mitte der 1990er Jahre gab es erst wenige Vorbilder,
v.a. nicht im Bereich der Museen, auf deren Vermitt-
lungskonzepte das Jugend Museum hatte zuriickgrei-
fen konnen. Also mussten wir unsere eigenen Wege
gehen, zunachst eng ausgerichtet an der regionalen
Situation vor Ort und im Learning-by-doing-Verfah-
ren. Wir wollten einen Ort schaffen, an dem wir uns
im Rahmen von Projektarbeit mit jungen Menschen
unterschiedlicher Herkunft auseinandersetzen konn-
ten: Uber historische Themen und was sie mit uns
heute zu tun haben, Gber Wurzeln und Hintergriinde,
Uber Gedanken und Gefiihle, Einstellungen und Hal-
tungen, Vorurteile und Zuschreibungen.

Der Blick zurick in die Geschichte war dabei immer
ein wesentlicher Teil der Bildungsarbeit unseres Hau-
ses. Denn oft lasst sich in der Riickschau eher begrei-
fen, warum Konflikte entstehen, wie sie vielleicht
anders losbar gewesen waren und was man ver-
meiden muss, damit sich Dinge nicht wiederholen.
Diese Vogelperspektive - das historische Geschehen
mit seinen vielen Verflechtungen als Gesamtzusam-
menhang zu begreifen - fallt einem in der Gegen-
wart oft schwer, weil wir noch Teil des Geschehens
sind. Fragen an die Geschichte stellen wir meist aus
der Gegenwart heraus. Deshalb haben wir von Beginn
an im Jugend Museum konsequent den Weg verfolgt,
auch die aktuelle gesellschaftliche Situation zum
Ausgangspunkt unserer Museumsarbeit zu nehmen.

Die erste VILLA GLOBAL

2003 eroffneten wir im Jugend Museum die Ausstel-
lung »VILLA GLOBAL - im Labyrinth der Kulturen,
das Ergebnis eines zweijahrigen Modellprojek-
tes, gefordert im Rahmen des Bundesprogramms
»entimon«. Nach jahrelanger interkultureller Projekt-
arbeit hatten wir das Bedlrfnis nach einem Ort, mit
dem wir auch langerfristig weiterarbeiten konnten.

Ausgehend von konkreten Biografien von Einwan-
derer_innen der ersten und zweiten Generation, die
wir seinerzeit nach ethnisch-nationaler Zugehorig-
keit entsprechend der demografischen Zusammen-
setzung der Nachbarschaft auswahlten, wollten wir
junge Menschen in Interaktion und Reflexion dari-
ber bringen, warum Respekt und Toleranz fir ein zivi-
les Miteinander in einer demokratischen Gesellschaft
notwendig sind. Uber die Auseinandersetzung mit
dem »Fremden« sollten Jugendliche eigene Bilder
hinterfragen und sich fir die Geschichte und aktu-
elle Situation der Herkunftslander der portratierten
Menschen interessieren, die oft Anlass fiir deren Aus-
wanderung war. Anfang der 1990er Jahre entsprach
dieser Zugang der Haltung gegeniber der wachsen-
den multikulturellen Gesellschaft.

Die Ausstellung war fur maximal zwei Jahre geplant.
Doch die Nachfrage hielt Uber Jahre an, vor allem von
Seiten der Schulen, die auf der Suche nach aufer-
schulischen Angeboten zum interkulturellen Ler-
nen waren. Im Laufe der Jahre wuchsen die nachsten
Generationen nach, und die Darstellung der kultu-
rellen Besonderheiten in der Ausstellung wurde als
Uberbetonung empfunden und zunehmend kritisiert.
So wurde der Ruf nach Erneuerung bzw. Aktualisie-
rung der VILLA GLOBAL lauter und es entstand die
Idee fir ein neues Modellprojekt.

Das Modellprojekt »HEIMAT BERLIN. Migrations-
geschichte fiir Kinder«

Unter dem Titel »HEIMAT BERLIN« konzipierten wir
2011 ein dreijahriges Projekt, das sich in verschiede-
nen Modulen dem avisierten Endprodukt - der neuen
VILLA GLOBAL - langsam nahern wollte. Inhaltlich
stand das historische Lernen mit Grundschulkindern
am Beispiel der Migrationsgeschichte im Mittelpunkt.
Historisches Lernen wurde hier als multiperspek-
tivische Bildung verstanden, welche Kinder dabei
unterstitzen soll, sich die historisch gewachsene,
gesellschaftliche Wirklichkeit in selbstbestimmten
Lernprozessen anzueignen.

Wir sahen die besondere Herausforderung darin,
Angebote zu entwickeln, in die sich junge Menschen
aktiv mit ihren eigenen Erfahrungen einbringen konn-
ten und die ihnen neue Formen der Wahrnehmung
ihres Lebens in einer von Vielfalt gepragten Stadt-
gesellschaft ermoglichen. Das historische Lernen
sollte Zugange fiir alle Kinder und Jugendliche schaf-
fen. Am lokalen Beispiel wurde der Blick auf die Frage
gelenkt, wie Einwanderung den Bezirk und die Stadt
Berlin Uber Jahrhunderte verandert und wie anderer-
seits die Stadt die Eingewanderten gepragt hat. Die
Migrationsgeschichte wurde hier nicht als »Sonder-
geschichte« erzahlt, sondern als integraler Bestand-
teil der historischen Entwicklung des Bezirks.

Die Lernwerkstatten

Fir Kinder ab 10 Jahren und jingere Jugendli-
che bis 14 Jahren - mit und ohne Migrationshinter-
grund - wurden Lern- und Lehrarrangements auf
verschiedenen Ebenen entwickelt. Dabei galt es Kul-
turalisierungen und Ethnisierungen zu vermei-
den. Migrantenkinder sollten nicht stereotypisierend
als defizitar dargestellt werden, die Fragestellung
des Vorhabens nicht unreflektiert vom »biodeut-
schen Schiiler« ausgehen. Deshalb sollten auch fir
die Projektarbeit Formen des Umgangs miteinander
gefunden werden, die von Anerkennung, Akzeptanz,
Achtung und Gleichbehandlung gepragt waren.



In den auf forschendem und selbsttatigem Lernen
basierenden Lernwerkstatten mit Titeln wie zum Bei-
spiel »Wer ist Berlin?«, »Erzahl (d)eine Geschichte«
und »Heimatspuren« machten sich ber 1.600 Kin-
der und Jugendliche im Laufe von zwei Jahren auf
die Suche nach Orten und Lebensgeschichten in Ber-
lin und nach dem, was Menschen hier verbindet. Sie
recherchierten, dokumentierten, trafen und befragten
Personen, die in den letzten Jahrzehnten nach Berlin
einwanderten oder solche, die hier geboren sind. Die
Ergebnisse dieser Workshops wurden im Rahmen von
Werkstattschauen im Jugend Museum prasentiert.
In diesen Projekten ging es nicht nur um die Erfor-
schung von Migration und Vielfalt damals und heute,
sondern auch um die aktuellen Gefiihle der Beteilig-
ten. In Videodokumentationen wurden die Erzahlun-
gen der Kinder und Jugendlichen festgehalten. Sie
spiegeln auch ihre Bedirfnisse nach Dazugehdren,
Anerkennung und gleichberechtigter Teilhabe wider.

Die neue VILLA GLOBAL

Im Marz 2014 wurde die neue VILLA GLOBAL eroff-
net. Sie tragt jetzt im Namen den Zusatz »THE NEXT
GENERATION«, der durchaus mehrdeutig zu verste-
hen ist. Hier geht es nicht nur um die zeitgemafRe
Neuauflage einer Ausstellung. Im Mittelpunkt stehen
Menschen zwischen 14 und 79 Jahren, die zum Leben
unserer Stadt gehdren und die zum Uberwiegenden
Teil neu »eingezogen« sind.

Fur die Konzeption der Ausstellung waren zunachst
die Erfahrungen aus den Lernwerkstatten richtungs-
weisend, denn diese waren auch Beobachtungsfeld
fur die begleitenden Teamer_innen. Wo fiihlen sich
die Kinder zugehorig? Was macht ihre Identitat aus?
Als Kinder der dritten und vierten Generation sind
viele von ihnen in Berlin geboren und aufgewachsen.
Welche Bedeutung haben die familiaren Wurzeln fur
sie? Bei der Projektarbeit war zu beobachten, dass die
Kinder unmittelbare Beziige zur nationalen und kul-
turellen Herkunft der Eltern zum Ausdruck brachten,
weil sie spuren, dass fur die Eltern die eigenen Wur-
zeln wichtig und lebensbestimmend sind. Gleichwohl
kennen sie die Herkunftslander der Eltern meist nur
aus den Ferien und oftmals wissen sie erstaunlich
wenig Uber die eigene Familiengeschichte.
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Bei der Suche nach neuen »Bewohnerinnen und
Bewohnern« war daher nicht der ethnisch-natio-
nale Hintergrund entscheidend, sondern vielmehr die
Frage, was macht diesen oder jenen Menschen fir
Kinder und Jugendliche interessant, welche Ahnlich-
keiten zu ihrem eigenen Leben kdnnen sie feststellen,
wo sehen sie Unterschiede? Oder: Welche Menschen
eignen sich in besonderem Mafe, Vorurteile abzu-
bauen und eine bisherige Einstellung in Frage zu stel-
len? Wie im Raum von Laila, wo sich der Satz findet:
»lch bin Moslem und habe eine jiidische Freundin, das
glaubt mir keiner!l«

14 Raume in der VILLA und 15 Menschen, die ihre
Geschichten preisgegeben haben und von Beginn
an bei der inhaltlichen und formalen Ausrichtung
beteiligt waren. Als Expert_innen fir ihre eigene
Geschichte haben sie ihre Perspektiven in die Raume
eingebracht. Die Gestaltung der privaten, fast intimen
Zimmer war eine Herausforderung auch fir unser
Museumsteam. Grenzen ernstnehmen war dabei eine
wesentliche Voraussetzung in diesem Prozess, nicht
nur Nehmen, sondern auch Geben, im Gesprach, im
Aushandeln von Schwerpunktsetzungen und Umset-
zen von Wiinschen.

VILLA GLOBAL - THE NEXT GENERATION ist die neue
Dauerausstellung des Jugend Museums. Sie ist fur
Kinder und Jugendliche gemacht, die sie benutzen
sollen, um etwas fir sich und ihre Familie mitzuneh-
men und vielleicht auch dazulassen. »Toll, dass alle
Geschichten von den Leuten hier wahr sind!« sagte
ein Kind nach einem Projekttag in der VILLA.

MIGRATION UND VIELFALT ERFAHREN
= Praxisbeispiele transkulturellen Lernens

Israelis
in Berlin

Erzihl (d)eine Geschichte!

Orte des Gliicks

1

Almanya, Almanya!

»Schuften fir

den Neuanfang« »Achtung, die

Bohmen kommen!«




Erzahl (d)eine Geschichte!

Biografisches Lernen

Christine Matt

Erzdhl (d)eine Geschichte! Unter diesem Motto
waren mehr als 100 Sechstklassler aus vier Tempel-
hof-Schénberger Grundschulen im Rahmen von
mehrtagigen Lernwerkstatten mit unterschiedlichen
Schwerpunkten aktiv. Begleitet vom Team des Jugend
Museums erkundeten sie ihr personliches Umfeld
und die Spuren zur Migrationsgeschichte im Bezirk.
Im Mittelpunkt stand das Sammeln von Geschichten.
Was wissen die Menschen iiber die Geschichte der
Einwanderung der letzten Jahrzehnte, auf der Strafe,
in der Nachbarschaft? Welche Geschichten werden
erzahlt, in den eigenen Familien, von Verwandten und
Bekannten? Was denken sie Uber Zugehorigkeiten
und Uber ihre eigene Identitat?

Die Kinder mussten sich zur Beantwortung dieser
Fragen selbst auf die Suche begeben. Doch zuvor
wurden sie als »Expertenteams« geschult und mit
schwarzen Forschungskoffern und Equipment - For-
schungstagebuch, Kamera, Aufnahmegerat und
vielem mehr - ausgestattet. Wahrend ihrer Spuren-
suche zur Einwanderung machten sie Fotos, unter-
hielten sich mit Nachbarn, Passanten, Freunden und
der eigenen Familie, und sie interviewten Zeitzeugin-
nen und Zeitzeugen im Jugend Museum. Dabei sam-
melten sie personliche, lustige, traurige und kuriose
Geschichten uber das Ankommen in Berlin. Nun war
Kreativitat gefragt! Denn in einem nachsten Schritt
ging es an die Umsetzung dieser Geschichten in das
Medium Film oder Radio. Mit viel Inspiration und Spaf3
entwickelten die Kinder ein Drehbuch, gestalteten
Figuren, bekamen eine Einfiihrung in Interviewtechni-
ken und den Umgang mit der Filmkamera.

In jeder Woche entstand in Zusammenarbeit mit
einem professionellen Filmteam und einer Radio-
redakteurin ein anderes Produkt:

¢ eine Filmreportage zum Thema »Menschen erzah-
len ihre Migrationsgeschichte«

e kurze Spielfilme mit Episoden des Ankommens,
bei denen die Kinder erstaunliches Schauspiel-
talent bewiesen

e Trickfilme Uber Gegenstande, die ihre Einwande-
rungsgeschichte erzahlen und

e Radiofeatures uber das Thema Sprache und Ein-
wanderung

Mehr erfahren iiber die eigene Familiengeschichte

Fir viele Kinder waren die Projektwoche und die
damit einhergehenden Interviews mit der Familie
ein Anlass, sich - manchmal zum ersten Mal - mit
der eigenen Familiengeschichte zu beschaftigen. Sie
fingen an, zu Hause nachzufragen und fihrten Tele-
fonate mit GroBeltern und Verwandten. Dabei erfuh-
ren sie haufig Neues und Uberraschendes iiber ihre
Familie.

R bl »lch habe eine Tante, die aus der Tlrkei

eingewandert ist. Ich wusste bisher gar nichts

von ihr.«
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Durch die Auseinandersetzung und Thematisie-
rung ihrer Familiengeschichten erfuhren die Kin-
der eine Wertschatzung der eigenen Geschichte. Ein
Junge, der sich anfangs eher schamte, dass sein Opa
»irgendeine andere Sprache spricht«, erzahlte drei
Tage spater stolz: »Ich habe mit meinem Opa gespro-
chen. Er findet es gut, dass wir etwas Uber das Thema
lernen. Seine Sprache heif3t Zaza und er hat mir ein
paar Worter beigebracht.«

Deutlich wurde, dass der Umgang mit der eigenen
Familiengeschichte sehr unterschiedlich ist. In man-
chen Familien wird viel Gber das Thema geredet, in
anderen gar nicht. Dementsprechend war es fir man-
che Schiiler_innen zunachst schwer, ins Gesprach zu
kommen. Ein Madchen, dessen Mutter aus der Tir-
kei eingewandert ist, berichtete: »Meine Mutter hat
gesagt, sie mochte mich nicht damit belasten. Wir
sollen ganz normal aufwachsen.« Zwei Schiilerinnen,
deren Eltern aus Bosnien geflohen sind, fanden wenig
heraus oder wollten nicht Uber die eigenen Erfahrun-
gen sprechen. Drei Schiiler gaben an, das Gesprach
sei an Verstandigungsschwierigkeiten gescheitert:
»Meine Mutter spricht nicht gut genug Deutsch und
ich spreche nicht gut genug Turkisch.« Fir einige

Kinder war es einfacher, Bekannte oder Freunde zu
interviewen, deren Geschichte Parallelen zur eige-
nen Geschichte aufwiesen. So sprach Javid nicht mit
seinen Eltern tber ihre Flucht aus dem Jemen, son-
dern mit seinem Arabischlehrer, der ebenfalls fliehen
musste.

DIE GESCHICHTEN DER KINDER

Fabien

»Ich bin Fabien und ich habe meinen Vater interviewt.
Mein Vater kam 1998 aus der Karibik nach Deutsch-
land. Er wollte mit seinem Freund eigentlich nur einen
Monat Urlaub in Deutschland verbringen. Der Freund
wollte ihn zu der Reise einladen, doch er hatte nur
ein One-Way-Ticket gekauft, weil er nicht genug Geld
fir den Rickflug hatte. Nach dem einen Monat hier
mussten sie sich Geld verdienen, um wieder zuriick in
die Karibik zu fliegen. Der Freund von meinem Vater
hatte schnell wieder Geld, um zuriickzufliegen, doch
mein Vater nicht, und er ist einfach hiergeblieben.«

Kaan

»Ich bin der Kaan und ich habe ein Interview mit mei-
ner Mutter gemacht. Meine Mutter ist dreizehn Jahre
lang bei meinem Onkel geblieben in der Tirkei. Und
als sie dreizehn war, ist sie nach Deutschland geflo-
gen zu ihren Eltern und da hat sie drei Vorbereitungs-
klassen gemacht, weil sie kein Deutsch konnte. Sie
hat ein Jahr Hauswirtschaft gelernt und sie hat am
Flughafen Tegel gearbeitet, und als sie neunzehn war,
hat sie meinen Vater geheiratet.«

Noel

»Meine Mutter ist, als sie noch jung war, aus Eritrea
gefliichtet, weil sie mit dem Nachbarland Krieg hat-
ten. Also Athiopien wollte ein Stiick von Eritrea haben
und deshalb war jahrelang Krieg, 42 Jahre lang gab
es Krieg. Deshalb musste sie flichten - mit meiner
Oma und ihren Geschwistern.«

Maxim

»|ch habe meinen Vater interviewt, der Hamid heif3t.
Mein Vater ist 48 Jahre alt und ist 1984 aus dem Iran
geflohen wegen politischen Griinden. 1978 begann die
Revolution im Iran gegen den Schah. Die Polizei und
das Militar haben wild rumgeschossen und wahrend

der Revolution verlor mein Vater einen Bruder, der
erschossen wurde. Die Revolution ging ein Jahr, und
als der Schah dann gestirzt war, haben sich alle
gefreut. Drei Jahre spater begann der Iran-Krieg.
Zuerst haben sie von dem Krieg nicht so viel mitbe-
kommen, doch dann hat das Militar Leute getotet, die
gegen das Regime waren, und er dachte, er konnte
auch hingerichtet werden. Er ist mit vier anderen tber
die Berge im Winter mit Pferden geflohen - in die
Tirkei, nach Ankara. In Istanbul haben sie sich Passe
falschen lassen und sind dann in die DDR geflogen.
In der DDR durften sie nur 24 Stunden bleiben und
durften dann nach West-Berlin mit einem Taxi fahren.
Dort haben sie dann Asyl beantragt und durften dort
bleiben und haben dort studiert.«

Mara

»lch habe ein Telefon-Interview mit meiner Tante
gemacht und deren Cousine, von der ich noch gar
nichts wusste. Meine Tante ist aus der Tlrkei nach
Mecklenburg-Vorpommern gekommen, um dort zu
arbeiten und mehr Geld zu verdienen und dann mit
viel Geld wieder in die Tirkei zuriickzukommen. Nur
ist sie nicht zuriick in die Tirkei gegangen, weil sie
nicht genug Geld verdient hat. Jetzt ist Berlin ihre
Heimat geworden, aber friher war es fiir sie sehr
schwer hier.«

Sabina
»Meine Mutter hat meine vierjahrige Schwester und
eine Tasche aus Bosnien mitgenommen.«

Karoline

»Meine Oma ist aus Bad Saarow vor dem Krieg ge-
flohen. Dann ist sie hierin Berlin in ein Hochhaus ein-
gezogen. In den funften Stock und jetzt wohnt sie im
elften. Sie ist mit ihrer Mutter, ihrem Bruder und zwei
Kinderwagen, wo sie das ganze Gepack drin hatten,
geflohen.«

Scarlet

»Meine Oma heif3t Natalia. Sie ist ausgewandert, weil
es damals im ,Kommunistenstaat” Sowjetunion fir
Juden schwierig war, einen guten Job zu bekommen
oder eine Fiihrungsposition. Sie wurden nicht an die
Universitaten aufgenommen. Als Breschnjew an die
Macht kam, durften Juden auswandern: in die USA,
nach Kanada, Australien, Europa und Israel.«



Pola

»Die Familie von meinem Vater kommt aus Berlin. Sie
ist judisch und ist nach Namibia ausgewandert. Nach
dem Zweiten Weltkrieg kamen sie wieder zuriick.
Aber meine Gro3mutter war so entsetzt Gber die Zer-
storungen und die Verbrechen der Nazis, dass sie
nicht mehr in Deutschland leben mochte. Sie gingen
nach Italien. Mein Vater kehrte erst viele Jahre spater
nach Berlin zurick.«

Karolina

»Mein Vater ist Russlanddeutscher und der Vater
meiner Mutter wollte ihr verbieten, einen »Deut-
schen« zu heiraten. Deshalb sind sie nach Deutsch-
land gekommen mit den Eltern meiner Mutter. Mein
Groflvater kann noch ein bisschen Deutsch. Er sagt:
In Kasachstan war es nicht gut fir uns, alle haben uns
als Deutsche beschimpft. Hier ist es nicht gut fir uns,
hier werden wir als Russen beschimpft.«

Angelina

»Meine Eltern sind Wolgadeutsche. Sie haben in
Sibirien gewohnt. Sie kamen, weil es fur sie dort
schwierig war und weil Deutschland einen grof3eren
Wohlstand hat.«

Uber die eigene Geschichte sprechen

In der Klasse einer Marienfelder Schule, die sich in der
Nihe des Ubergangswohnheims Marienfelde befin-
det, war das Bediirnis, Uber die eigene Geschichte zu
sprechen, von Anfang an besonders grof3. Hier haben
viele Schiiler_innen eigene Migrationserfahrungen,
sind als kleine Kinder mit ihren Eltern eingewandert -
aus der ehemaligen Sowjetunion, aus China, Kasach-
stan, Libanon und Polen. Sie konnen sich noch gut an
das Ankommen erinnern.

»Wir haben in einem Heim gewohnt.

Es war sehr schwer, ganz allein im Kindergarten

Deutsch zu lernen.«

Im Laufe der Woche brachten die Kinder immer neue
Gegenstande von zu Hause mit, vor allem Fotos und
Geschichten Uber ihre Familie, Uber die alte Heimat
und das Ankommen hier. Diesem Bediirfnis nach
Gesprachen wollten wir viel Raum geben. Gleichwohl
mussten wir auch das »Endprodukt« des Workshops
im Blick behalten, zum Beispiel die Produktion eines
»Legetrickfilms«, der besonders viel Zeit erforderte.

Empathie entwickeln und Parallelen zu eigenen
Erfahrungen herstellen

Die Begegnungen mit Zeitzeugen beeindruckten die
Kinder, weckten Mitgefiihl und manchmal Betroffen-
heit.

»lch wusste nicht, dass viele Leute so arm

f = waren und deshalb hierher kamen.«
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»|ch wusste nicht, dass es viele Einwanderer

so schwer hatten.«

Sowohl in den Schicksalen der Zeitzeugen als auch
bei der Arbeit mit Hintergrundinformationen entdeck-
ten die Kinder haufig Parallelen zu ihrem Leben oder
zu den Erfahrungen ihrer Eltern. Ein Madchen las,
dass viele Spanier nach Deutschland kamen, um der
Armut zu entfliehen und erzahlte, dass ihre eigene
Familie aus dem gleichen Grund nach Deutschland
kam: »In Russland gab es eine Hungersnot und wir
haben auch zuerst in einem Wohnheim gewohnt.« So
entstanden spontan viele Gesprache.

Identitat und Zugehorigkeit

Wie definieren Kinder selbst ihre Identitat und wel-
che Gefuhle von Zugehorigkeit haben sie? Welche

Rolle spielt dabei die ethnisch-nationale Herkunft der
Eltern und GrofB3eltern, welche die soziale Zugehdarig-
keit? Wo wollen die Kinder dazugehdren? Wo nicht?
Kann die Idee, ein »Berliner«, eine »Berlinerin« zu
sein, ein positives Miteinander unterstitzen?

In eine Lernwerkstatt wurde ein besonderes Modul
eingebaut, in dem es um das Thema Identitat und
Zugehorigkeit ging. Die Projektarbeit fand im Wech-
sel zwischen grof3er Gruppe und Arbeit in den Klein-
gruppen statt. Am Anfang standen interaktive
»Zuordnungsspiele«: Angefangen bei konkret sicht-
baren Merkmalen wie Augenfarbe, Grof3e, Farbe der
Hosen, libergehend zu nicht sichtbaren Merkma-
len wie Geburtstagsmonat, Wohnstrafle, Anzahl der
Geschwister, Herkunftslander der Eltern und spa-
ter zu subjektiven Vorlieben wie Lieblingsfarbe oder
gerne genutztes Fortbewegungsmittel, sollte sich die
ganze Klasse immer wieder neu zu verschiedenen
Gruppen ordnen. Dieser spielerische Einstieg diente
dazu, die Facetten einer multiplen Identitat sowie die
unterschiedlichen Schnittmengen mit anderen erleb-
bar zu machen. AuBerdem kamen die Kinder mit
einer Flle von konkreten Informationen und Erfah-
rungen Uber sich selbst aus dieser Runde, die eine
Basis fiir die vertiefende Weiterarbeit bot.

Ziemlich schnell zeigte sich, dass die Kinder nicht von
allein die Herkunft ihrer Eltern nannten, sondern dass
andere Fragen der Zugehorigkeit im Schulalltag viel
wichtiger waren.

»Generell kann man sagen, die Zugehorigkeiten zu Menschen,
Kulturen und Orten spielte fir die Kinder in meiner Gruppe

in erster Linie dann eine Rolle, wenn es um die Dynamik im
Klassenverband, in der Schule oder im Freundeskreis ging.
Zugehorigkeiten zu den Tanzern, den Tierbesitzern oder
Musikhorern waren fir Ercan wichtiger als nationale, religiose
oder geografische Aspekte.« Christoph, Teamer

Zugehorigkeiten sind wandelbar: Auf die Frage, ob es
Gruppen gibt, zu denen sie gehdren, aber nicht geho-
ren wollen, entwickelte sich in einer Kleingruppe
ein interessantes Gesprach, als ein Junge sagte, er
gehore leider zu den Schiichternen. Die anderen -
offensichtlich nicht so schiichternen - Jungs fingen
daraufhin an, ihn zu beraten und bestarken.

Ein wichtiger Einstieg zu mehr personlichen Gefiih-
len und Geschichten bildeten die Runde mit den mit-
gebrachten Gegenstanden.

»lch machte mit meiner Kleingruppe ein Objekttheater, in
dem jedes Kind den mitgebrachten Gegenstand zum Sprechen
bringen sollte. Die Theaterszenen entwickelte ich mit den
Kindern einzeln in einem separaten Raum. Die Szenen der
Kinder waren zum Teil sehr personlich und brachten sie dazu,
Uiber den Gegenstand mehr von sich persdnlich preiszu-
geben, als sie es in der Kleingruppe gekonnt und gewollt
hatten. Da war z.B. ein Madchen, das sich in Gesprachen in
der Kleingruppe sehr zuriickhielt, dann aber ihren Ring zum
Sprechen brachte. Den Ring hatte ihre Oma noch in der
Tirkei gekauft, und er war dann weitergegeben worden. Sie
lieB den Ring erzahlen, wie er sich so sehr nach der Tirkei
sehnt, wo er aber nur einmal im Jahr hinreisen kann. Erst,
als sie das erzahlte, verstand ich, dass ihre eigene Zerrissen-
heit zwischen zwei Heimaten, zwei Herkiinften, zwei |dentita-
ten sie scheinbar so unsicher werden lief3, dass sie dartiber in
der Kleingruppe nicht reden wollte. Spater kam in der Klein-
gruppe dann aber noch der Satz von ihr: In der Tirkei bin ich
.die Deutsche’ und hier bin ich .die Auslanderin’.«

Yommana, Teamerin

Spiel mit Stereotypen

Eines der Endprodukte war ein Spielfilm. Die Kin-
der besetzten haufig Rollen »gegen den Strich«: Die
beiden deutschen Madchen einer Gruppe z.B. woll-
ten die Rollen der irakischen Flichtlinge spielen und
zwar mit Kopftuch - auch wenn diese in Wirklichkeit
wahrscheinlich keines getragen hatten. Trotz die-
ser historischen Information, die wir von aufien in das
Filmteam hinein gaben, antworteten sie: » Dann sind
wir eben im Spiel konservativ. Das sind wir zwar im
echten Leben nicht, aber wir wollen es mal auspro-
bieren«. Ein tirkischer Junge entschied sich fur die
Rolle des deutschen Zollbeamten, dem er den Namen
»Glnther« gab. Er meinte: »Ich bin ein Nazi«. Er gab
im Spielfilm seinem Kollegen, einem blonden Junge
namens Emil, einen tirkischen Namen und hatte gro-
Ben Spall dabei. Auch in der anderen Gruppe spielte
ein »biodeutsches« Madchen die Rolle einer tiirki-
schen Emigrantin und wollte sie mit Kopftuch darstel-
len. Die Kinder hatten sichtlich Spaf3 am Rollentausch
bzw. am Spiel mit Klischees.



Talkrunde

Zum Abschluss einer Projektwoche fand eine »TV-
Talkrunde« statt, um das Thema zu vertiefen. Die Kin-
der diskutierten als Expert_innen Uber eine Reihe von
Fragen zu dem ibergreifenden Thema: Wie soll es
sich in Zukunft leben in einer von Vielfalt gepragten
Stadt?

Zuvor hatten die Kinder in Arbeitsgruppen zu unter-
schiedlichen Fragestellungen diskutiert, wie zum
Beispiel: Was bedeutet Heimat flir mich personlich,
was vielleicht fir andere? Wer ist deutsch? Wer fihlt
sich wo zugehorig? Seit wann gibt es »Gastarbeiter_
innen« und warum hat man sie so genannt? Was heif3t
eigentlich »Migrationshintergrund« und auf wen trifft
der Begriff zu?

Jede Arbeitsgruppe entsandte eine_n Expert_in aufs
Podium, auf dem dann fiir eine Stunde sehr ernsthaft
und engagiert diskutiert wurde, moderiert von einer
Teamerin des Jugend Museums. Im Verlauf der Dis-
kussion lassen sich zunachst folgende Beobachtun-
gen und Aussagen festhalten:

o Herkunft spielt keine Rolle im taglichen Leben der
Kinder.

e Die Meisten sehen sich in erster Linie als »Schone-
berger_innen«, dann als Berliner_innen und dann
erst »als Deutsche_r und Tirke_in«.

e Migrationshintergrund: »Ich finde Migrationshin-
tergrund hort sich so an, als ob man was Schlim-
mes gemacht hat.« »Es ist doof, immer zu betonen,
wo ein Mensch oder seine Vorfahren herkommen.«
Die Gruppe schlagt als Alternative vor: »Mensch«.

Erst im Lauf der Diskussion veranderten bzw. prazi-
sierten sich die Aussagen auf dem Podium zur Bedeu-
tung der Herkunft in ihrem persdnlichen Alltag. Zwar
definierten sich die Kinder zunachst einmal durch
die Zugehorigkeit zur Gruppe der Freunde und Klas-
senkameraden. Gleichwohl wurden viele von ihnen in
ihrem Leben bereits mit Diskriminierung konfrontiert.
Zwei Jungen berichteten von eigenen Ausgrenzungs-
erfahrungen aufgrund ihrer Hautfarbe bzw. Herkunft.
Immer mehr meldeten sich zu Wort und wollten
berichten. Die Prognose der Talkrunde: »Es wird noch
lange dauern, bis wir alle friedlich zusammenleben

und es egal ist, wo jemand herkommt.« So endete
die Diskussion zwar nachdenklich, aber das Fazit von
Samet zeigt auch, welchen Gewinn jede/r Einzelne
aus der Teilnahme gezogen hat: »Ich fand es toll, mal
zu horen, was die anderen in der Klasse so denken.«
Fir die Lehrerin, aber auch fiir uns war es erstaunlich
und beriihrend, mit welcher Ernsthaftigkeit, Konzent-
ration und Intensitat die Schiiler_innen diskutierten.

»Sie haben mich beleidigt: hr Schei3-Tirken.
Wieso seid ihr iberhaupt hierher gekommen?

Das macht einen dann doch sehr nachdenklich.

Ich habe dann lange mit meiner Familie geredet
und meine Eltern haben mir erzahlt, wie sie damals
nach Deutschland gekommen sind.« Samet

R »lch sage normalerweise nie, dass ich jidisch
: bin. Das ist ja gefahrlich. Als wir in der Schule
: Uber das Dritte Reich geredet haben, haben ein
] paar Kinder etwas gegen Juden zu mir gesagt.«
oo c.' Scarlet
o=

»Also, zu mir haben einmal Jugendliche -
ich glaube, es waren arabische oder so -
gesagt: Schei3-Deutsche.« Karoline

»Vielleicht ist es Neid. Normalerweise

d strengt man sich an in der Schule, damit die
Lehrerin nett zu einem ist und man gute Noten

bekommt. Und wenn dann ein Kind aus der
Tirkei kommt und die Sprache nicht kann, dann
ist die Lehrerin vielleicht besonders nett zu
einem, weil sie einem helfen will und dann sind
die anderen neidisch.« Samet

ﬂ l
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Resumee der Lernwerkstatt

Der biografische Ansatz dieser Lernwerkstatt hat die
Kinder gleichermafen gefordert wie bereichert. In der
personlichen Begegnung mit unterschiedlichen Men-
schen, teils vertrauten, teils fremden, haben sie aus
subjektiver Perspektive verschiedene Facetten von
Migrationsgeschichte(n) erfahren. Zum Teil hatte die
Beschaftigung mit den Lebensgeschichten anderer
Menschen zur Folge, dass auch die Neugier fir die
eigene Familiengeschichte geweckt wurde. Fir viele
war es eine wichtige Erkenntnis, dass Geschichte
»gemacht wird« und sie ein Teil davon sind.

Ein zentrales Thema war immer wieder die Frage
der eigenen Zugehorigkeit. Oftmals war deutlich zu
merken, dass die Kinder dann anfingen zu erzahlen,
wenn die Atmosphare in der Kleingruppe vertrauens-
voll und druckfrei war und sie das Gefiihl hatten, dass
die Erwachsenen interessiert sind und ihnen helfen,
ihre Gedanken zu formulieren, ohne sie zu bewerten.
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Diese Atmosphare konnte nur dadurch entstehen,
dass wir Erwachsenen uns als Personen auch immer
wieder als »Teilnehmende« mit einbrachten und uns
inhaltlich nicht Gber die Kinder stellten.

Eine Grundvoraussetzung fiir das Gelingen dieser
Lernwerkstatt waren nicht nur genligend Zeit fir die
Durchfiihrung der einzelnen Module sowie entspre-
chend gestaltete Lernrdaume, sondern auch die Sensi-
bilitat der anleitenden Teamer_innen fir die privaten
Einblicke in die Lebensgeschichten der Kinder und
ihrer Familien. Im Projekt erfuhren die Kinder Wert-
schatzung fur ihre autobiografischen Erzahlungen
und Erfahrungen. Im geschitzten Rahmen konnten
sie offen Uber verschiedene Aspekte der Einwande-
rung diskutieren, durchaus auch kontrovers. Dabei
horten sie einander mit Interesse und Respekt zu.

Ungeheuren Einsatz und Ausdauer bewiesen die
Kinder bei der kreativen Umsetzung. Bis zur letzten
Minute probten und gestalteten sie und waren dann
mit Recht stolz auf die Ergebnisse.
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Heimatspuren

Kinder suchen ihre Geschichte vor Ort

Christine Matt, Sabine Ostermann

Was hore ich? Was sehe ich? Was rieche ich?

Mit einer »sinnlichen Bestandsaufnahme« begann die
Klasse éa der Spreewald-Grundschule ihre Spuren-
suche im Schoneberger Norden. Eine Woche lang
erkundeten die Kinder die Potsdamer Strafle zwi-
schen Pallasstrafle und Kurfiirstenstrafle. Ausge-
stattet mit eigener Kameratechnik, vorbereiteten
Interviewfragen und in Begleitung eines professi-
onellen Filmteams suchten sie Menschen auf, die
ihnen Uber die Potsdamer Strafle und deren Veran-
derungen in den letzten Jahren Auskunft geben konn-
ten. Sie gingen unter anderem in ein Fischrestaurant,
einen Supermarkt, eine Frauenkneipe, ein Leihhaus,
einen Kosmetiksalon, und sie befragten Passantin-
nen und Passanten. Die meisten Kinder der Klasse
leben im Umfeld der Potsdamer Straf3e und stellten
immer wieder Beziige zu ihrem eigenen Alltag her.
Als Ergebnis dieser intensiven Recherche ist die Film-
reportage »Heimatspuren« entstanden. Sie zeigt das
grofle Engagement der Kinder und bietet einen facet-
tenreichen Einblick in die Gegend um die Potsdamer
Strafle und ihren Wandel.

Fir die Klasse 8/3 der Gustav-Langenscheidt-Ober-
schule stand das Medium Fotografie im Mittelpunkt.
Nach dem Gestalten individueller Selbstportrats ging
es raus in den Stadtraum. Im Umfeld dreier Orte -
Pallasseum, Winterfeldtplatz und Steinmetzstrafle -
haben die Schiiler_innen einen Fotomarathon zu einer
Reihe von Stichworten gestartet: Zuhause, Andenken,
Das stort mich, Eingewandert, Heimweh, Typisch,
Fremd, Neu, Krass, Schon und weitere Begriffe wur-
den fotografisch umgesetzt. Dabei sind humorvolle,
erhellende und nachdenklich stimmende Fotostre-
cken und persdnliche Fotobiicher entstanden, die viel
Uber den Kiez aussagen - und auch uber die jungen
Fotografinnen und Fotografen. Am letzten Tag haben
die Jugendlichen dann selbst Spuren im Stadtraum
hinterlassen. Mithilfe von Wasserschrift, Maisknete,
bunter Folie und Kreide wurden fiir kurze Zeit Zeichen
gesetzt und diese fotografisch festgehalten.

Die Klasse 6b der Spreewaldschule beschaftigte
sich mit dem Medium Schreiben und untersuchte

Orte in unmittelbarer Nahe von Schule und Zuhause
sowie Gegenstande, die von Heimat erzahlen. Am
Beginn jedes Tages standen Spiele oder Ubungen zur
Scharfung der Sinneswahrnehmung und der Acht-
samkeit. Dann ging es ans Schreiben: Im Rahmen
einer Schreibstaffel entwickelten die Schiler_innen
gemeinsam eine Geschichte, stellten 5-Minuten-
Beobachtungen vor ihrer Haustir an und schrieben
zu Gegenstanden, die mit ihrer Familiengeschichte zu
tun haben. Auflerdem setzten sie sich mit dem Begriff
Heimat auseinander, interviewten Menschen dazu
und fanden schlief3lich ganz individuelle Antworten
auf die Fragen: Was bedeutet Heimat fir mich? Ein
Ort? Mehrere Orte? Ein Geflihl? Ist es ein Geruch, ein
Essen, eine Person ...7 Die Ergebnisse hielten sie in
einem personlichen »Heimatspuren-Buch« fest.

Respektvollen Umgang miteinander iiben -
Klassenzusammenhalt starken

Unabhangig von den eigentlichen Inhalten, tragen
Klassen manchmal besondere Konflikte, Themen
oder Beddrfnisse in die Workshops. Eine Klasse steht
unter hohem Leistungsdruck - die Halbjahreszeug-
nisse, die Uber den weiteren Schulweg entscheiden,
stehen unmittelbar bevor. Darliber hinaus gibt es
grof3e Spannungen in der Klasse wegen eines vorher-
gehenden Gewaltvorfalls. Die Lehrerin: »Es ist eigent-
lich eine nette Klasse. Aber seit diesem Jahr ist der
Wurm drin. Sie kennen sich selbst nicht mehr.«

Die Kinder haben wenig Geduld mit sich selbst und
mit den anderen. Sie bewerten sich und die ande-
ren, fragen immer wieder: »Wie war ich?« »Hab ich
das gut gemacht?« Umgekehrt fallen schnell abwer-
tende Bemerkungen, wenn ein Schiiler, eine Schiile-
rin Schwierigkeiten mit einer Ubung hat. Besonders
deutlich wird das beim »Kastanienspiel«, bei dem es
um Achtsamkeit geht. Wir sprechen daruber, dass das
Spiel nur funktioniert, wenn die Gruppe zusammen-
arbeitet. Diese Erfahrung und das daran ankniipfende
Gesprach beeindruckt die Kinder, sie auf3ern im Laufe
der Tage immer wieder ihr Bedurfnis, es miteinander
»zu schaffen, sich wieder als Klasse zu verstehen.

So werden Gesprache und Ubungen zum respektvol-
len Umgang miteinander zu einem festen Bestandteil

Detailplanung fiir den zweiten Projekttag

Vorstellen der Fiinf-Minuten-Geschichten, Gegenstande
und Interviews, Vorbereitung der Spurensuche zu Hause.
Achtsamkeitsspiel: Wir beginnen den Tag mit dem »Kasta-
nienspiel«. In der Grofigruppe stehen alle im Kreis. Jede/r
halt eine Kastanie in der Hand, auf Signal werden diese in
zwei verschiedenen Richtungen weitergegeben. Dies erfor-
dert grofe Konzentration.

In den Kleingruppen stellen wir uns gegenseitig die
Finf-Minuten-Geschichten vor. Auf einer Karte verorten
wir die jeweiligen Wohnorte. Wir hatten einige Tage zuvor
die Haustiiren der Kinder fotografiert, die Fotos hangen
nun zur groflen Uberraschung der Kinder bei ihren Portrét-
platzen.

Wir sammeln und verorten die Lieblingsorte der Schiiler_
innen auf einer Karte.

Als Uberleitung zum nachsten Themenblock dient ein

Wahrnehmungsspiel: Mit verbundenen Augen erfiihlen die
Kinder einen Gegenstand, den wir ihnen in die Hand geben.
Dann zeichnen sie ihn blind.

der Workshopwoche. Am letzten Tag wollen die Schi-
ler_innen es sich selbst und der Lehrerin bewei-
sen - sie wollen das »Kastanienspiel« noch einmal
spielen. Und dieses Mal funktioniert es. Nach dieser
intensiven Woche fallt allen - den Schiiler_innen und
dem Museumsteam - der Abschied schwer, und die
Abschlussrunde ist emotional bewegend: »Wir strei-
ten weniger, weil ihr uns sagt, wir sollen Geduld mit-
einander haben.« »Danke, dass ihr so viel Geduld mit
uns hattet.« Auch die Lehrerin bedankt sich: »Vielen
Dank, die Woche hat uns allen gut getan.« Und dann,
halb im Scherz: »In Zukunft schicke ich die Klasse
immer zu euch, wenn es Probleme gibt.«

RESUMEE
»Heimat kann auch ein Gefiihl sein«

Den Schiilerinnen und Schiilern gelang es im Laufe
der Woche, eine differenzierte und personliche Sicht
auf das Thema Heimat zu entwickeln. Viele Kinder
auferten, die Interviews seien in diesem Zusammen-
hang besonders wichtig fir sie gewesen. Durch sie
hatten sie verstanden, »dass Heimat nicht ein Ort sein
muss, sondern auch ein Gefiihl sein kann«, »dass
man auch mehrere Heimaten haben kann«. Die Inter-
views mit anderen Menschen ermoglichten es den

Spurensuche: Welche Spuren sind in unserem Zuhause zu
sehen, die auf unsere Familiengeschichte hindeuten? Die
Padagog_innen haben als Beispiel je einen Gegenstand von
zu Hause mitgebracht und erzahlen die damit verbundene
Geschichte.

Mini-Interviews: Jede Kleingruppe bereitet Fragen vor und
interviewt eine Person aus dem Museum. Sie befragen sie
zum Thema Heimat und zu Gegenstanden, Essen, Geri-
chen und Menschen, die fir sie mit Heimat zu tun haben.
Strafleninterviews: In Kleingruppen, ausgestattet mit
einem Fotoapparat, Aufnahmegerat und Klemmbrettern
begeben wir uns auf die Strafle und befragen Passanten
und Menschen in Geschaften der unmittelbaren Umge-
bung nach ihren Gedanken und Gefiihlen zu Heimat, nach
Gegenstanden, Orten, Essen, Gerlichen usw., die fur sie mit
Heimat verbunden sind.

Rechercheauftrag flir den nachsten Tag: Die Schiiler_innen
sollen bei sich zu Hause Spuren suchen, die auf ihre Fami-
liengeschichte hinweisen und einen Gegenstand oder ein
Bild davon mitbringen.

Kindern, an eigene Gefiihle und Erfahrungen »anzu-
docken« und so neue Sichtweisen anzustof3en und zu
entwickeln.

»0hne Familie ist man traurig.«

Fir die meisten Kinder hat Familie einen sehr hohen
Stellenwert, was die Wahl der mitgebrachten Gegen-
stdnde und der Lieblingsorte (bei Onkel, Tante, Cou-
sins, GroBeltern) demonstriert. Interessant dabei
ist, dass viele Kinder duflerten, sie hatten Sehnsucht
nach ihrem verstorbenen Opa oder ihrer Oma, die
sie jedoch nie kennengelernt haben. Diese nehmen
offensichtlich in der Familie eine wichtige, fast mythi-
sche Rolle ein, es werden Geschichten, Objekte von
ihnen Uberliefert, die meist auf einen Herkunftsort
der Familie verweisen.

»Ich bin hier in Berlin geboren, was ich auch toll finde,
nur dass ich meine Verwandten vermisse. Denn ich
komme ja eigentlich aus Aserbaidschan.« Diese Aus-
sage von Emre, der selbst nie in Aserbaidschan war,
bringt eine Einstellung zum Ausdruck, die wir in die-
ser Woche mehrmals horten. Emre verbindet mit Hei-
mat einen Ort, an dem er nie war, an den sich aber
in der Familie zahlreiche Erzahlungen und Erinnerun-
gen knupfen.



»Fur mich ist Heimat, wo ich mich wohlfihle.

In Israel habe ich mich nicht so wohlgefiihlt. In

Religion i meiner Klasse waren so Chaoten. Hier bin ich auf
einer guten Schule, ich mag meine Lehrer und habe
Das Thema Religion taucht vielfach auf, in erster Freunde. Das ist fiir mich Heimat.« Mahmud
Linie der Islam. Einige Kinder gehen in die Koran-
schule und sind nach Propheten benannt. Viele der

mitgebrachten Gegenstande sind religioser Natur: ein Achtsamkeitsspiel

Koran, mehrere Ketten und Gegenstande aus Mekka. ) mit Kastanien
Die Reise von Familienangehdrigen nach Mekka 'ﬂ'ﬂ'ﬂ' »Heimat ist der Kinderpallast. Da kann ich mit F'ﬂ'm
. . . . . . . . g o o

scheint ein wichtiges Ereignis in vielen Familien zu F meinen Freunden spielen und chillen. Heimat ist &
sein. Es entsteht jedoch der Eindruck, dass die Reli- auch Natur, weil ich Natur mag und die Jahres- £

gion vor allem als Familientradition eine Rolle spielt: a's'ﬂ'i zeiten. Mein Vater hat einen Ddnerladen. Ich bin Isﬁi
Die Kette wurde vom Grofivater aus Mekka mitge- oft da und helfe, damit ich meinen Vater sehen

. . . kann. Deshalb ist der Laden auch Heimat fiir
bracht, sie erinnert den Enkel an seinen Opa. Der E , P
. L e A . . . mich.« Emre
Koran ist wichtig fur Cihan, weil seine Mutter ihn aus et R ey

Mekka mitgebracht hat. Er erinnert ihn an seine Mut- e o
ter und die Zeit, als sie sechs Monate weg war. Dane-

ben ist die Religionszugehdorigkeit fur viele Kinder Teil R ACOOONONORN

ihrer Identitat und eng mit der Zugehdrigkeit zu ihrer

Familie, zu einer Gruppe verbunden. »Heimat war mir eigentlich nicht so wichtig,

weil ich mich nie damit beschéftigt habe. Heimatspuren: Interviews

Aufwertung der eigenen Geschichte und Erfolgs- Jetzt sehe ich aber, dass es doch wichtig ist.
erlebnisse : Fiir mich ist Heimat Berlin.« Elif

fur die Filmreportage

Durch die Wertschatzung der mitgebrachten Gegen-
stande und das respektvolle Zuhoren beim Erzahlen
ihrer Geschichten erfuhren die Kinder eine Aufwer-

tung der eigenen Familiengeschichte und lernten ein-
ander besser kennen.

W
Ich fand es toll Ldi b [ »Zuerst dachte ich, Heimat ist ein Land.
v én s O_ ,.ma = e e Nachdem wir die Interviews gemacht haben,
Geschichten, die jeder hat, zu héren.« . . .
Mohdi habe ich erkannt, dass Heimat da ist, wo LT 5 : ;
ehdi et i mein Herz liegt.« Mehdi ﬂﬂﬂ o Heimatspuren: eigene Spuren i‘ (N
Tl ARAA im Stadtraum mit Wasserschrift BV
g peRsasRsaRaenand
R Eo L et
N -

»lch hatte nie gedacht, dass ich in so kurzer Zeit
eine Geschichte schreiben kann, sagt ein Junge am
Ende des Schreibworkshops. Viele der Kinder haben
anfangs grofe Schwierigkeiten mit dem Schreiben »Heimat ist fiir mich meine Stadt: Berlin; Heimatspuren: auf Recherche
und Hemmungen: »Ich kann das nicht. Ich mache so die Schule, weil ich da die meiste Zeit verbringe.
viele Fehler.« Umso gréf3er ist ihr Stolz, als es gelingt, : Mein Gegenstand: die Mutze von meinem Onkel,

diese Hemmungen ZUu Uberwinden und eine eigene er war in der russischen Armee. Manchmal, wenn
es mir nicht gut geht, gehe ich mit der Mitze unter

in der Potsdamer Strafle

Geschichte zu schreiben. Gerade fir diese Klasse,
deren Schiiler ohne Ausnahme alle einen Migrations-
hintergrund haben und die mit zwei oder drei Spra-

mein Bett, das gibt mir Mut.« Marwa

Heimatspuren:
Fotomarathon

chen aufwachsen, ist es ein enormes Erfolgserlebnis,
zu erfahren, dass sie sich ausdriicken konnen.
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Orte des Glucks

Eine Fantasiereise mit jungeren Kindern

Ellen Roters

Ausgangspunkt fiur das Projekt »Orte des Glicks«
war das Buch »Warum wir vor der Stadt wohnen«
(Text Peter Stamm, Illustrationen Jutta Bauer). Da
zieht eine Familie von Ort zu Ort - in eine Geige, in ein
Haus mit drei Telefonen, auf den Mond, in den Regen,
auf den Hut des Onkels - auf der Suche nach einem
Zuhause, in dem alle zufrieden sind. Immer wie-
der gibt es einen Grund, sich erneut auf die Suche zu
machen.

Zum Auftakt des Projektes wurden die beteiligten
Schulklassen einzeln zu einem Objekt-Erzahlthea-
ter ins Jugend Museum eingeladen. In einem Kreis
zwischen Kindern, Erzahlerinnen und Erzahlern
wanderte ein Koffer von Geschichte zu Geschichte.
Durch Objekte, Tone und Geriiche, die ihm wahrend
des Erzahlens entlockt wurden, wurden die im Buch
beschriebenen fantastischen Orte heraufbeschwo-
ren. Am Ende blieb offen, an welchem Ort die Familie
bleibt, welcher Ort es ist, an dem sich alle Mitglieder
der Familie wohlfiihlen und glicklich sind.
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Auf der Palme auf der Briicke im Kleid

= Als wir auf der Palme auf der Briicke im Kleid wohnten,
¥ schien oft die Sonne und im ganzen Kleid roch es nach
Parfim. Auf der Bricke stehen schone Blumen. Es

gibt eine kleine Katze, die nur Kuchen isst und danach

r

Da schwimmen viele Delfine. Wir sind fast immer drau-
Ben, wo es nach leckeren Sachen riecht. Lamis wohnt
im rechten Armel, Nevreje im linken Armel. Die sind
beide sehr kuschelig. Izabel wohnt in der Tasche vorne
im Kleid. In der Tasche ist es sehr gemiitlich und die
Katze kommt immer zu Besuch. Wir héren immer .
schone Musik.

Izabel, Nevreje, Lamis
Klasse 3a der Richard-Grundschule

LRI

L]

iecht. Von der Palme kénnen wir aufs Meer gucken.
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In den darauf folgenden drei Projekttagen trugen die
Kinder zusammen, was sie brauchen, um sich an
einem Ort wohlzufihlen. Sie erfanden ihre eigenen
Geschichten dazu und gestalteten schlieBlich ihre
individuellen Orte des Gliicks in einem Koffer.

Drei der Geschichten sind hier abgedruckt.

Der Jungs- und Madchenplanet

Als wir auf dem Jungs- und Madchenplaneten wohnten,
lebten wir dort im Glashaus. Dort roch es nach Himbeer
und Zitrone. Mit unseren Freunden spielten wir Play-
station: GTA. Anniken Skywalker kam zu Besuch. Er
schlief dort in unserem Blumentopf. Wenn wir aus dem
Fenster schauten, sahen wir die Sonne. Die Sonne war
hei3. Es wehte der Wind. Als Anniken aufwachte, wollte
er eine Wasserrutsche bauen. Auf der Rutsche sind wir
mit Anniken ins Meer gerutscht. Dort sind wir mit den
Fischen geschwommen. Wir hatten Freunde unter den
Fischen. Die Fische haben uns zum Boot getragen.

Im Boot haben wir Pekmes und Milch getrunken.

Das schmeckte sif.

Mohammed, Jassin, Ivan, Nona
Baume-Klasse der Havelland Grundschule

Der Workshop war urspriinglich als Kooperationsprojekt
mit der Schaubude Berlin geplant. Dort spielte Anne Swo-
boda von THEATER 7SCHUH das Theaterstiick »Ein Ort zum
Gliick«, das sie nach Peter Stamms Horspiel »Warum wir vor
der Stadt wohnen« konzipiert hatte. Leider wurde die Darstel-
lerin krank und konnte nicht wie vorgesehen bei dem Projekt
mitwirken. Den Titel und die Spielidee mit dem Koffer haben
wir in abgewandelter Form von ihr iibernehmen dirfen. Dafiir

vielen Dank!

Die Moschee
Als wir in der Moschee wohnten, gab es immer schone
SiRigkeiten, Datteln, Brot, Schokopudding und Sem-Sem.
Sem-Sem ist heiliges Wasser vom Hadsch. In dem Laden vor

der Moschee gab es 7-Tage-Wasser mit Zitronen-, Orangen-,

Himbeeren-, und Apfelgeschmack. Die Wande sind schon

bunt, die fasst Hamza so gerne an. AuBerdem wohnen in der

Moschee der Vater, die Mutter, die Schwester und der Bru-

der. Der Vater Hamzas wohnt oben im Minarett, wo es sehr

hoch ist, sodass man die ganze Stadt sehen kann. Morgens
steht die Mutter auf und kocht Fischstabchen. Die Kinder
spielen Fangen. Der Bruder Abdallah isst heimlich Yum-Yum

(Chinanudeln) und die Schwester Beyza isst heimlich Eis.

Nachts geht die ganze Familie manchmal hoch ins Minarett

und sieht sich die Sterne an. Manchmal sitzen alle zusam-

men auf dem Sofa und gucken Gruselfilme. Nur der Bruder

geht an einigen Tagen in sein Zimmer und spielt Play-

station 3. Oft wiinschen sich die Kinder, dass die Eltern

mit ihnen Verstecken spielen. Die Schwester hat vier Eier

herunterfallen lassen. Der Vater hat dreimal das falsche

Brot mitgebracht. Die Mutter hat zweimal aus Versehen das

Essen anbrennen lassen und der Bruder hat einmal mit

dem FuBball eine Vase kaputt gemacht.

Beyza, Israa, Hamza, Abdullah
Klasse 3b der Teltow-Grundschule

Blick in die Werkstattschau, bei
der alle Koffergeschichten der Kinder

prasentiert wurden.
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Israelis in Berlin

Bilder, Vorurteile, neue Perspektiven

Christoph Kiihn, Christine Matt,
Sabine Ostermann

15.000 bis 20.000 Israelis leben mittlerweile in Berlin
- die genaue Zahl lasst sich nicht ermitteln. Viele
europaische Israelis haben deutsche Vorfahren und
daher Anspruch auf einen europaischen Pass, sodass
sie in Deutschland nicht als Israelis gelten. Was
bedeutet Berlin fiir sie? Haben Sie Angst vor anti-
semitischen Ubergriffen? Und sind {iberhaupt alle
Israelis jidisch?

Israelis kennenlernen

Diese und andere Fragen standen im Mittelpunkt
der Lernwerkstatt »Israelis in Berlin«, konzipiert fir
die Klassenstufen 6-8. Kinder und Jugendliche zwi-
schen 12 und 14 Jahren sollten reale Israelis treffen,
die heute in Berlin leben. Die Interviewpartner_inn-
nen wurden so ausgewahlt, dass sie die Diversi-
tat der israelischen Gesellschaft widerspiegeln und
vorschnelle Zuschreibungen - »Alle Israelis sind
Juden!« - vermeiden helfen. Nirit war eine derjeni-
gen, die ihre Teilnahme an dem Jugendprojekt spon-
tan zugesagt haben. Ebenso wie z.B. Ben Salomo, der
in Israel geboren wurde und in Schoneberg aufwuchs.
Oder Amichai aus Tel Aviv, der seit Uiber zehn Jah-
ren in Berlin lebt und gerade den Einbirgerungstest
gemacht hat. Samuel wiederum stammt aus einer
drusisch-arabischen Familie und lebt seit 5 Jahren
in Kreuzberg. Ze'ev ist ein Israeli mit iranischen Wur-
zeln, Journalist und Inhaber eines israelischen Imbiss
in Berlin. Miriam kommt aus Jerusalem. Seit 30 Jah-
ren lebt sie in Deutschland und vor 10 Jahren zog sie
nach Berlin, sie arbeitet hier als Hebraisch-Lehre-
rin und ist in der Judischen Gemeinde aktiv. Familie
Wattet dagegen ist muslimisch.

So verschieden wie die Hintergriinde sind auch die
Erzahlungen der Interviewten. Aber es gibt auch
Gemeinsamkeiten, zum Beispiel, wenn es um die
Beziehungen der Israelis untereinander geht. »lch
habe zum ersten Mal in Berlin palastinensische
Freunde«, sagt Nirit, »in Israel hatte ich diese Mdg-
lichkeit nicht. Hier in Berlin habe ich mehrere arabi-
sche Freunde, auch palastinensische Israelis. Damit
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flihle mich sehr wohl.« Ze'ev hat seinen Imbiss
gleichzeitig zu einem Treffpunkt fir Araber, Juden
und Muslime gemacht. Auch wenn es um das Thema
»Heimat« geht, gibt es ahnliche Haltungen.

»lsraelin bleibe ich immer. Ich habe keinen
Wunsch, meine Staatsbiirgerschaft zuriick-
zugeben.« Miriam

»Ich habe ein ganz anderes Verstandnis von
Heimat. Es ist wie ein Schneckenhaus. Ich trage
meine Heimat mit mir.« Samuel

In dem Zeitraum des Workshops ereignete sich der
Angriff auf den Rabbiner Daniel Alter, der in Berlin-
Friedenau auf offener Straf3e von Jugendlichen bru-
tal attackiert und als Jude beschimpft wurde. Das
Ereignis gab Anlass zu Diskussionen im Projekt. Die
Schilerinnen und Schiiler, von denen ein Grofteil aus
muslimischen Familien stammt, brachten den Vorfall
mit dem Nahostkonflikt in Verbindung, die (judischen)
Israelis thematisierten die Bedrohung von Juden
Uberall in der Welt und stellten historische Bezlige
zum Holocaust in Deutschland her.

Drei Schoneberger Schulklassen hatten also die
Chance, Berliner Israelis personlich kennenzuler-
nen und in Einzelinterviews direkt zu befragen. Die
30-45minitigen Interviews fanden teils im Museum
statt, teils am Arbeitsplatz der Interviewten, in deren
Lieblingscafé oder Privatwohnung. Die Interviews
wurden sorgfaltig vorbereitet und mit der Kamera
aufgezeichnet. Sie waren fir die Schiler_innen die
Hohepunkte der Projektwoche.

Die meisten Jugendlichen fanden die Interviewten
sympathisch und waren bisweilen Uberrascht, dass
sie nicht in jedem Fall religios sind oder gegeniiber
dem Staat Israel auch Kritisches zu sagen hatten.
Fir fast alle war es die erste Begegnung mit Israelis.
Anschlieflend verarbeiteten die Jugendlichen die Ant-
worten und Lebensgeschichten ihrer Gesprachspart-
ner_innen zu anschaulichen Figurenportrats. Dabei
wurde deutlich, wie eindricklich diese persénlichen
Begegnungen waren.

PSS RS )

Fragen der Jugendlichen, die sie an die Israelis
stellen wollen

Gibt es einen Ort, wo alle Israelis ihre Wertsachen
aufbewahren konnen?

Wie grof3 ist die Bevolkerung?

Gibt es in Israel eher grofie oder eher kleine Familien?
Wie ist der Kriegszustand in Israel?

Ist das Leben in Israel gefahrlich?

Wohnen in Israel auch Deutsche?

Leben die Israelis gliicklich in Berlin?

Warum kommen Israelis nach Berlin?

Was tut der Staat gegen die Unruhen?

Stimmt es, dass Israelis immer ein Sack mit Geld

bei sich tragen?

Kommt man in Israel mit einem mittelmafigen

Gehalt zurecht?

Tragen alle Israelis Kopftiicher?

Was essen die Israelis gerne?

Ich frage mich, wie eine israelische Hochzeit aussieht?
Wie beten die Israelis?

Was fiir Klamotten ziehen Israelis an?

Nehmen sie ihre Religion ernst?

Feiern sie Weihnachten und wenn ja, wie heif3t es?
Was mdogen sie?

Was hassen sie?

Was ist ein typisch jidischer Name?

Wieso haben die Israelis den Krieg angefangen?
Warum will der jiidische Prasident die Muslime toten?
Welche Sprachen spricht man in Israel?
Was hat man gegen Juden?

.
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Finden Sie es gefahrlich, in Berlin zu leben?
Sind sie genervt vom Mobbing?

Die Interviews und die Figurenportrats waren zentra-
ler Bestandteil der Werkstattausstellung »Israelis in
Berlin«, die im Mai 2013 erdffnet wurde. Unter den
Gasten war auch der israelische Botschafter.

l"lll"l"lll"l‘ill"l"lll

Die eigenen Bilder iiberpriifen

Die Workshopreihe sollte einen Rahmen schaffen, in
dem die Jugendlichen sich mit ihren eigenen Bildern
zu |Israel und Israelis auseinandersetzen konnten.
Um einen ersten Eindruck zu gewinnen, sammelten
wir bei einem vorbereitenden Schulbesuch ihre spon-
tanen Assoziationen zu »lsraelis«. Diese variierten
von Klasse zu Klasse, dennoch fielen am haufigsten
Begriffe im Zusammenhang mit dem Nahhostkon-
flikt: Krieg, Rache, Waffen.

Bei Gesprachen im Laufe der Woche wurde deut-
lich, dass es innerhalb der Klassen starke Unter-
schiede gab - manche Jugendliche wussten recht viel
Uber das Thema, andere fast gar nichts. Viele setz-
ten zunachst automatisch Israelis mit Juden gleich.
Sie stellen sich das Land oft als »hasslich« vor, »zer-
stort wegen dem Krieg.« Einigen Jugendlichen mit
arabischem Hintergrund war aus ihrem Elternhaus,
den Medien und Internetforen ein starkes Feindbild
gegeniiber Israel vermittelt worden. AuBerungen wie
»Die Juden sind unsere Feinde« und »Die Juden wol-
len nur Krieg« waren keine Seltenheit.

»Bei der Recherche in den vorbereiteten Materialien
war eine sehr intensive Betreuung der Schiiler_innen
notig, aber auch fruchtbar. Sie haben sich durchaus fiir
das Thema interessiert und waren bereit, etwas liber
Israel zu lernen. Jede und jeder hat zwei oder drei
Ereignisse der israelischen Geschichte erforscht und
die Ergebnisse dokumentiert. So manche der ersten
Vermutungen konnten nun korrigiert bzw. aufgeklart
werden. Die Vorbereitung auf das Interview mit Jonni,
alias Ben Salomo, haben sie gerne gemacht und sich
meist sogar recht viele und auch gute Fragen dazu
aufgeschrieben.«

Christoph, Teamer
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Blick in die Werkstattschau,
bei der alle Koffergeschichten
der Kinder prasentiert wurden.

Wie sieht ein Jude aus?

Offensichtlich haben viele Schiiler_innen Vorstellun-
gen davon, wie ein Jude oder eine Judin aussieht.
»Eigentlich erkennt man Juden ja.« »Woran denn?«
»Na ja ... Die haben dunkle Haut. Und so einen lan-
gen Bart und Locken und so einen Kegelhut.« Ein
Madchen erganzt: »Und sie tragen einen Stern.« Eine
Mitschilerin: »Nicht alle tragen den.« »Ja, oder sie
tragen eine Kette, mit so ganz vielen Sternen dran.«
Darauf wirft ein Madchen ein: »Das mit den Sternen
war friher.« Sie erinnern sich dann auch daran, dass
Juden unter den Nazis Sterne tragen mussten.

Als die Jugendlichen erfahren, dass Ben Salomo,
den viele aus seiner Show »Rap am Mittwoch« ken-
nen, Jude und Israeli ist, sind zwei tiirkischstammige
Jungen erst einmal sprachlos. Dann fragt der eine:
»Echt? Ich dachte, er ist arabisch. Ich finde, er sieht
arabisch aus.«

Auch Nirits Aussehen finden einige Schilerinnen
»eher italienisch oder spanisch. Also, ich hatte nicht
gedacht, dass sie judisch ist.«

Nirit lebt seit sieben Jahren in Berlin. Sie kam hier-
her, weil Berlin »ein coole Stadt« ist, in der jeder sein
»eigenes Ding« machen kann. Diese Gefihl teilt sie
mit vielen jungen Menschen, die es aus der ganzen
Welt nach Berlin zieht — der Kunst, der Freunde, der
billigen Mieten oder einfach des Flairs wegen. Aber
Nirit erlebt haufig, dass ihre Herkunft bei Deutschen
eine kleine Irritation hervorruft.

»lch sehe es in ihren Augen oder an ihrem Mund,

und dann kommt die leise Frage: Bist du Jidin?

Dann sage ich, natirlich bin ich Jidin. Ich habe zum
ersten Mal in Berlin dariiber nachgedacht, was es
heiBt, eine Jidin zu sein. Das ist in Israel kein Thema,

der Staat ist gepragt von judischen Leuten. Aber hier

ist es ein Thema und diese Frage, was bedeutet es
eigentlich judisch zu sein, bin ich vorher nicht gefragt
worden.« Nirit

Kritische Meinungen - kontroverse Diskussionen

Die personlichen Begegnungen mit ihren israelischen
Gesprachspartner_innen sind fir die Jugendlichen
Chance und Herausforderung zugleich. Sie verlaufen
nicht immer harmonisch. Manche der Jugendlichen
haben klare politische Vorstellungen bzw. Feindbilder
und thematisieren unmittelbar die Politik Israels. Sie
sprechen von einer »israelisch-amerikanischen Ver-
schworung« und von der »Weltherrschaft Israels und
der USA«. So entspinnt sich bei der Begegnung mit
Miriam in der Synagoge eine kontroverse Diskussion.

Nun ergibt sich plotzlich eine sehr offene Diskus-
sion in der Kleingruppe. Ein irakischstammiger Junge
erzahlt: »Die meisten meiner arabischen Freunde
haben Vorurteile gegeniiber Juden. Meine Eltern
sagen auch, dass judische Soldaten arabische Kinder
umbringen.« Die anderen bestatigen dies und berich-
ten von Videos, die im Internet zirkulieren. Wir spre-
chen lber die Subjektivitat von Medien und dariber,
dass es einen Unterschied gibt zwischen Politik und
den Menschen. Der Schiiler, dessen Vater aus dem
Irak stammt, differenziert selbst: »Mein Vater sagt
auch, er hasst nicht alle Juden. Nicht alle Juden kon-
nen etwas dafiir, was die Soldaten machen.«

Interview mit Samuel in seinem
Lieblingscafé in Kreuzberg

Ein Schiiler erlautert seinen Beitrag
zum Portrat von Nirit.
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Projekttag zur Ausstellung
»|sraelis in Berlin«

Gestalten eines biografischen
Portrats auf Grundlage der Interviews

PP RL DL DL DL R R NN N

B Dass sich die Interviewte darauf einlasst, beeindruckt
- E E die Jugendlichen. i
LT e e e e e e e T e e e e e
o Interview mit Nirit EEE
Diyar: »Der war voll nett!« ! ‘ i - - ‘ im Jugend Museum ’:E
Denis: »Klar, war der nett. Das wusste ich gleich, als - Ein Schiiler: »Ich habe meine Meinung nicht E:
ich ihn gesehen habe, wie der da saBl« geandert. Aber ich finde es gut, dass sie so ;E
Diyar: »Als ich gehdrt hab, dass der Jude ist oder halt g offen war.« B afeferelaien Berinsis kR EE
f Israeli, da hab ich gedacht, der ist voll aggro oder so, M :'c.ﬂ'- § : : HEEE E.- E.- 'E e -44 in der Ausstellung »Israelis in Berlin« :E
aber er war voll nett!« °¢° - e E gezeigt. EE
Denis: »Er hatte keine Waffen!« ROLRD ] " . i . i "
s s i Gk e (e (e 5o ol SRk 'ﬁﬁﬂ Nicht alle aufiern ihre Meinungen direkt. In einer -
Diyar: »Der war irgendwie gar kein richtiger Israeli. hﬁ#ﬂ Klasse ist die ablehnende Haltung einiger Schiiler_
Der war ja auch ein Deutscher. Er konnte voll gut B innen zwar erkennbar, wird jedoch nicht ausgespro-
Deutsch und er hat in Frankreich gelebt und so.« ﬁﬁﬁﬂ chen. Einige Wochen spater kehrt die Klasse noch
2 °§ﬂ einmal flr einen Projekttag ins Jugend Museum
SRR g zurlick, der auch der Auswertung dient.
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Ein »biodeutsches« Madchen erzahlt: »Also, ich
komme ja eigentlich aus Brandenburg. Und da sind
viele, naja, da gibt es eigentlich keine Auslander und
so. Mein Bruder ist auch auslanderfeindlich. Ich bin
echt froh, dass ich jetzt hier in die Schule gehe, sonst
ware ich vielleicht auch so.«

»Das ist doch komisch, wenn Leute zu einem

besonders nett sind, weil sie denken, dass man

judisch ist. Dann sind sie ja gar nicht nett, weil

sie einen selbst mogen.« Samuel

Antisemitismus, Rassismus, Ausgrenzung und
Fragen zur eigenen Geschichte

Betroffen reagieren die Jugendlichen auf Aussagen
ihrer Interviewpartner_innen in Bezug auf Ausgren-
zungserfahrungen und Angste. Nirits Erzéhlung, dass
sie aus Angst vor Ubergriffen nicht tberall in Ber-
lin Hebraisch spreche, wie auch Jonnis Kindheitser-
fahrungen, fihren zu vielen Fragen: »Warum waren
manche Mitschiler nicht mehr so nett zu Jonni, als
sie erfahren haben, dass er Jude ist?« Auch Miriams
Schilderungen machen die Schiler nachdenklich:
»Warum wollte die Mutter von Miriam nicht erzahlen,
dass ihre Tochter in Deutschland lebt? Hat sie sich
geschamt?«

Samuel, ein israelischer Druse erzahlt, dass die
Menschen meist automatisch denken, er sei Jude,
wenn sie horen, dass er Israeli ist, und dann seien
sie ganz besonders nett zu ihm. Die Schiler_innen
denken lber mogliche Griinde fir dieses Verhalten
nach: »Keine Ahnung.« »Wegen dem Krieg und was
den Juden passiert ist?« »Vielleicht fiihlen sie sich
schuldig wegen dem Krieg.« An diese personlichen
Berichte lasst sich gut ankniipfen. Wie von selbst
ergeben sich Gesprache Uber viele Themen: die Nazi-
Zeit, Antisemitismus und Rassismus.

Bei einer anderen Klasse schiebt sich tberraschend
ein ganz anderes Thema in den Vordergrund. Denis:
»Die andere Gruppe hat voll Angst. Die missen einen
Schwulen interviewen oder so.« Als wir erwahnen,

dass unser Interviewpartner mit einem Mann ver-
heiratet ist, dachten sie erst, das sei ein Witz. Dann
waren sie fassungslos. Bilal: »Das ist doch eklig.«
Das Thema Homosexualitat hat uns dann den ganzen
Tag beschaftigt und die Jugendlichen nicht mehr los-
gelassen. lhre starke Abneigung kam immer wieder
zum Ausdruck.

Israelis in der VILLA

Nirit und Jonni alias Ben Salomo haben sich auf die
Herausforderung eingelassen, jeweils einen Ausstel-
lungsraum fir die neue VILLA GLOBAL zu entwickeln
- individuell gepragt und doch mit vielfaltigen Narra-
tiven. Gemeinsam mit den Kurator_innen Uberlegten
sie sich das inhaltliche Konzept, gingen auf die Suche
nach geeigneten Materialien, verhandelten Gestal-
tung und Texte. Bei Nirit gibt es einen zweiteiligen
Raum, ein kleines Arbeitszimmer und eine Kiiche,
den wichtigsten Ort fir Gesprache. Am Kiichentisch
versammeln sich imaginar ihre Freunde - deutsche
und palastinensische.

Jonni war es wichtig, in seinem Zimmer verschiedene
Aspekte seiner Identitat zu zeigen. Dazu gehort sein
Jidischsein, aber mehr noch seine Leidenschaft fur
Rap oder American Football. »Ich will, dass die Leute
rausgehen mit dem Gefiihl von Normalitat.«, sagt er.

RESUMEE

Die Begegnungen mit »realen« Israelis brachten bei
den Jugendlichen eine Auseinandersetzung mit den
eigenen Bildern und Vorurteilen ins Rollen. Die Viel-
falt der unterschiedlichen Gesprachspartner_innen
und die von ihnen angesprochenen Themen boten
gute Ausgangspunkte, um Einzelaspekte weiter zu
vertiefen. So blieben diese nicht theoretisch, sondern
konnten emotional verankert werden, weil sie immer
in Bezug zu konkreten Menschen standen.

Die starke Homophobie in der einen Klasse machte
uns nachdenklich und stellte eine besondere Heraus-
forderung dar. Sie war Ausldser dafir, als Team eine
Fortbildung zu dem Thema »Padagogischer Umgang
mit sexueller Vielfalt« zu machen.

Theaterspiel mit emanzipatorischem Anspruch
Zur Methode des Konfrontationstheaters

Petra Zwaka

Das Jugend Museum hat seine Programmange-
bote von Beginn an kinstlerisch-spielerisch-akti-
vierend gestaltet und die Begleitung der Kinder und
Jugendlichen in die Hande professioneller theater-,
medien- und kunstpadagogischer Fachkrafte gelegt.
Theaterarbeit mit ihren vielfaltigen interaktiven
Methoden ist dabei ein wichtiger Schwerpunkt. Sie
dient nicht nur als Vehikel zum Transport bestimmter
Inhalte, sondern stellt eine elementare Experimen-
tierform dar und ermdglicht kreative Aneignungs-
prozesse, die Uber Erfahrung gehen - asthetische,
praktisch-schopferische, historische, momentane,
lebensgeschichtliche.

Eine solche Erfahrung sollten die Kinder und Jugend-
lichen machen, die sich im Rahmen des Modell-
projektes »HEIMAT BERLIN« mit der Geschichte
der Zuwanderung unterschiedlicher Bevolkerungs-
gruppen in den letzten drei Jahrhunderten ausei-
nanderzusetzen hatten. In Zusammenarbeit mit
Historiker_innen, Theaterpadagog_innen und Schau-
spieler_innen wurde jeweils um einen historischen
Plot eine besondere Form von Theater entwickelt: ein
Theater mit offenem Spielverlauf und ohne Zuschauer.
Die volle Wirkung dieser Methode erfahrt nur, wer
mitspielt.

Diese Methode offener Theaterarbeit mit Kindern und
Jugendlichen wurde erstmalig in den 1970er Jah-
ren im Berliner Modellversuch Kiinstler und Schiiler!
erprobt, in dem Theater als kiinstlerische Ausdrucks-
form mit gesellschaftlichem Anspruch in die pada-
gogische Arbeit integriert wurde. Die Idee zielte auf
die Entwicklung eines neuen Verstandnisses von Ler-
nen, bei dem die asthetische Tatigkeit und das eigene
Handeln im Spiel einen zentralen Raum einneh-
men sollten. Lernen wurde hier in den unmittelbaren
Lebenszusammenhang der Kinder und Jugendlichen
gestellt und mit konkretem Tun verkniipft. Der soge-
nannte »Lernstoff« wird ihnen in den Projekten als
Lernsituation angeboten, die sie konkret als Person
im Spiel erfahren und mit deren Bedingungen sie sich
personlich auseinandersetzen missen.

Das Spielverfahren ist die sogenannte Konfrontations-
methode: Die Kinder werden mit historischen Figuren
bekanntgemacht, ibernehmen eigene Rollen, mus-
sen selbststandige Entscheidungen treffen in Inter-
aktion mit sogenannten Konfrontationsfiguren, die
historische Sachverhalte, Lebensbedingungen und
Handlungsmoglichkeiten verkorpern.

Wir legten die historischen Spielaktionen so an, dass
Konfliktpotentiale des sozialen und kulturellen Mit-
oder Nebeneinanders verschiedener gesellschaft-
licher Gruppen im Vordergrund standen. Es sollte
deutlich werden, welche sozialen Mechanismen Kon-
fliktregelungen steuern, welche Gefiihle mit Konflik-
ten verbunden sind, wie Problemlosungen maglich
sind. Unsere Absicht war nicht zu moralisieren, son-
dern Anlasse fir Gesprache uber eigene Bilder,
Selbst- und Fremdwahrnehmungen, Angste, Vorur-
teile und Meinungen zu schaffen.

Der Zeitraum der Handlung wurde von den Erwach-
senen jeweils spielerisch eingefiihrt. Noch ohne das
eigentliche Ereignis zu kennen, konnten sich die Kin-
der vorab zunachst die notwendigen historischen
Informationen verschaffen - z.B. wo lag das Dorf
Schoneberg im 18. Jahrhundert, wieviel Einwohner_
innen hatte es, wie sahen die Hauser und Menschen
aus, was war ein Dorfkrug? Unterstiitzt von (erwach-
senen)] Spielfiguren fanden sich die Kinder dann
schliefBlich in die historischen Rollen, erfuhren in der
einen Gruppe, wie es sich als Bauer oder Magd lebt
und arbeitet, erfuhren in der anderen Gruppe, welche
Grinde es geben kann, sein Land zu verlassen.

! Zur Einfiihrung in das Konfrontationstheater siehe:
Das Projektebuch: Modellversuch Berliner Kiinstler und
Schiiler, hrsg. von Christine Kernich, Karin Seifert,
Berlin 1980.




»Achtung, die Bohmen kommen !«
Eine historische Fallgeschichte aus Schoneberg

Christine Matt

DER STOFF: EINE WAHRE GESCHICHTE

Um 1750 ladt der preufBlische Konig Friedrich Il. vier-
zig bohmische Familien - protestantische Glaubens-
flichtlinge - ein, sich auf dem »wisten Berg« in dem
kleinen Dorf Schoneberg bei Berlin anzusiedeln.
Diese MaBnahme war die Fortsetzung seiner »Peu-
plierungspolitik« seit dem 30jahrigen Krieg, dessen
verheerende Auswirkungen auf Land und Leute einen
Zustrom von Menschen nach Brandenburg-Preuflen
wirtschaftlich notwendig machte.

Die bohmischen Siedler_innen sind zum grof3ten Teil
Weber und das macht sie wertvoll fir Preuf3en, das
bis dahin feine Stoffe fiir viel Geld aus dem Ausland
einflihren musste. Der Konig verspricht den Bohmen
Glaubensfreiheit und gibt ihnen Haus und Garten als
erbliches Eigentum, auflerdem je einen Webstuhl und
steuerliche Vergiinstigungen. Damit sind die Neuan-
kommlinge besser gestellt als die alteingesessene
Bevolkerung. Diese besteht zum Grofteil aus Bau-
ernfamilien, die fast erdriickt werden von den hohen
Abgaben, die sie an den Pachter zahlen missen.

Mit dem Zuzug der Bohmen zerfallt dass Dorf in
zwei Teile: »Alt-Schoneberg« und »Neu-Schone-
berg«. Bald flammen Konflikte auf: Die alteingeses-
senen Dorfleute verteidigen ihre Gewohnheitsrechte
- nur widerwillig wird den neuen Siedlern Land Uber-
lassen. Auch wenn die vergebenen Acker iiberwie-
gend unfruchtbar sind und den Schonebergern Gber
Jahrhunderte hochstens als Viehtrift taugten, werden
diese zum Zankapfel zwischen Neu- und Alt-Schone-
berg. Zadune werden errichtet und nachts wieder ein-
gerissen, bose Verleumdungen ausgestof3en, Briefe
an den Konig geschrieben.

Kurzum: Das nachbarschaftliche Verhaltnis ist
gepragt von Neid auf die Privilegien der Anderen, von
Angst vor der Neuerung und auch von kulturellen
Missverstandnissen.

Sechs Jahre wahrt dieses erzwungene Nebeneinan-
der, dann kommt der Siebenjahrige Krieg: Das Dorf
Alt-Schoneberg brennt vollstandig ab. Die Alt-Schone-
berger missen woanders Zuflucht suchen, die

bohmischen Familien nehmen sie auf. Fast 10 Jahre
leben sie von nun an gemeinsam in Neu-Schone-
berg. Uber das »wie« ist aus den historischen Quellen
kaum etwas zu erfahren - nur so viel, dass der Kdnig
die Schoneberger Bauern etliche Male ermahnt, nun
endlich mit dem Wiederaufbau ihres Dorfes zu begin-
nen.

Lebendige Geschichte, mit vielen offenen Fragen,
viel Diskussionsstoff und von grofler Aktualitat. Aber
wie Kindern vermitteln? Die sparliche Quellenlage
- nur wenig ist von der Alltagskultur und dem kon-
kreten Zusammenleben der beiden Gruppen Uber-
liefert - lie3 die Arbeit mit authentischen Objekten
ausscheiden. Wir mussten also nach einer methodi-
schen Herangehensweise suchen, die geeignet war,
dieses Stiick spannender Lokalgeschichte Kindern
zuganglich zu machen und gleichzeitig mit ihnen ins
Gesprach zu kommen Uber Migration und kulturelles
Miteinander heute.

DAS SPIEL

Fir Entwicklung und Durchfiihrung des Theater-
spiels kooperierte das Jugend Museum mit dem
Kinderfreizeitheim Lassenpark, wo nach eingehenden
historischen Recherchen in liebevoller Kleinarbeit
das Dorf Schoneberg aufgebaut wurde. Dort drau-
Ben verbrachten Schiiler_innen aus drei Schoneber-
ger Grundschulen im Rahmen von drei Projektwochen
jeweils funf Tage von 9 bis 14 Uhr und tauchten ein in
den Alltag von Schéneberger Bauern und bohmischen
Webern um das Jahr 1750.

Vorbereitung: Historische Recherchen, Erarbei-
tung eines Plots

Diese historischen Ereignisse, die in Briefen und
anderen Dokumenten uberliefert sind, bildeten die
Ausgangssituation fir das Spiel. Es wurden drei
Konfliktsituationen zwischen den beiden Bevol-
kerungsgruppen herausgearbeitet und ein grober
Handlungsverlauf und Rollen entwickelt. Dem legten
wir, soweit wie maglich, reale Personen zugrunde -
Archive, Chroniken und der nahegelegene Friedhof
dienten uns hier als Quelle. Da es bei dieser Spielform

keinen Text gibt, ist es wichtig, dass jedes Kind mog-
lichst konkrete Informationen iber seine Figur erhalt,
die es befahigen, autonom in der Rolle zu agieren.
Zu Spielbeginn erhielt deshalb jedes Kind ein Perga-
mentrollchen mit dem Namen und dem Rollenprofil.
Die Konflikte werden durch sogenannte Konfrontati-
onsfiguren - von Erwachsenen dargestellt - ins Spiel
gebracht. Sie sind Vertreter der Staatsmacht: Oberst
der preuflischen Armee, Landreiter, Vorwerkspachter
und Gutsbesitzer.

Damit die Kinder das Geschehen und die Konflikte
wirklich erleben konnten und nicht nur »nachspiel-
ten«, d.h. damit die Konfliktsituationen sich tber-
haupt herstellten, mussten die Spieler sich mit ihren
Figuren identifizieren. Dazu war es wichtig, den bau-
erlichen Alltag um 1750 so real als moglich erlebbar
zu machen. Im Vorfeld mussten wir deshalb umfang-
reiche Recherchen dazu anstellen, z.B. liber das Spin-
nen, Weben, Zaune bauen und Brot backen. Nur so
waren wir in der Lage, die entsprechenden Tatigkei-
ten maglichst authentisch ausfihren zu kénnen.

Der Spielort - ein Dorf entsteht

Noch ohne in eine historische Rolle geschliipft zu sein,
machen sich diejenigen, die spater die Schoneberger
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Plan des Dorfes Schoneberg
auf dem Gelande des Kinder- -
freizeitheims Lassenpark

spielen sollen, zunachst damit vertraut, wie die Men-
schen im Dorf Schoneberg damals gelebt haben.
Einige Dinge gilt es auch zu lernen, zum Beispiel das
Kochen uber dem offenen Feuer. Dann missen die
Hauser gebaut werden - aus einfachen Holzlatten.
Garten und Acker werden angelegt, Ziune zogen und
eine verfilzte Rasenflache urbar gemacht, sodass sie
als Weg vom Dorf zur Mihle genutzt werden kann.
Wahrenddessen macht sich die andere Gruppe, die
spater die Bohmen sein werden, mit Weben, Spin-
nen und Nahen vertraut, lernt Lieder aus der Heimat
und beschaftigt sich mit dem Glauben der Bohmen.
SchlieBlich bereitet sie sich auf die »Emigration« vor.
Angeleitet vom Pfarrer packen sie ihre Habseligkei-
ten zusammen, zu denen als Existenzgrundlage auch
eine Webstuhl gehort. So wollen sie an den Ort wan-
dern, den der preuflische Kdnig ihnen versprochen
hat. Beide Gruppen stammten zwar aus einer Klasse,
wussten aber im Spiel nichts von den Identitaten und
Aktivitaten der anderen.

Der erste Spieltag

Kinder und Erwachsene erhalten ihre Rollen, Kos-
time und Spielgeld und ziehen sich um. Das Spiel
beginnt und bald tauchen die ersten Probleme auf: Die
Schoneberger Bauern sollen dem Vorwerkspachter




Aus einfachen Latten werden
die Hauser des Dorfes Schoneberg

gebaut.

Der Weg zur Trift wird
mit einem Zaun versperrt.

Nach dem Brand ziehen die Alt-Schone-
berger zu den Neu-Schonebergern.

In seiner Rolle als Bohmin
schreibt das Madchen einen Brief
an den Konig und bittet um
Schlichtung des »Bierstreits«.

Die Schoneberger Bauernfamilie
bereiten ein Fest vor.

Der Gesandte des Konigs verkiindet
die Entscheidung im Bierstreit.

Geld zahlen, und bei dem armen Bauern Bergemann
ist das Kohlbeet zertrampelt. Dann ziehen Fremde
in das Dorf ein und bekommen Grundstiicke zuge-
teilt. Und Schoneberg soll plotzlich »Alt-Schone-
berg« hei3en! Als die Bohmen dann auch noch einen
Zaun um ihren Kartoffelacker bauen, der den Schone-
bergern den Weg zur Miihle versperrt, flammt der
erste Konflikt auf.

Der zweite Spieltag

Zeit ist vergangen. Die Neu-Schoneberger haben sich
eingelebt. Sie betreiben eine Druckerei und brauen ihr
eigenes Bier. Das ist viel leckerer als das der Krug-
wirtin in Alt-Schoneberg! Die ist emport Uber den
Wegfall der Einnahmen und stachelt die Leute gegen
die Bohmen auf. Beim Erntedankfest kommt es zum
Streit: Die Alt-Schoneberger feiern mit frohlichem
Singen und Tanzen, wahrend die Bohmen ihr neues
Gebetshaus in andachtiger Stille einweihen wollen.
Die beiden Parteien geraten heftig aneinander - da
platzt mitten hinein plotzlich die Nachricht: »Rette
sich wer kann! Der Krieg ist ausgebrochen!«

Der dritte Spieltag

Alt-Schoneberg liegt in Schutt und Asche! Neu-Scho-
neberg hingegen ist weitgehend verschont geblieben.
Nun stellt sich fur die Alt-Schoneberger die Frage:
Wohin? Schlief3lich diirfen sie zu den Neu-Schoneber-
gern ziehen. Zur Feier des Tages gibt es Freibier - das
gute bohmische. Da trifft die Entscheidung des Konigs
zum Bierstreit ein: »Die Bohmen dirfen kein Bier an
Fremde ausschenken!« Wer sind jetzt aber die Frem-
den? Die Alt-Schoneberger? Einhellig beschlief3t man:
Es gibt hier keine Fremden! Wir sind alle Schone-
berger!

Der Nachbereitungstag

Gab es die Bauern Hewald und Bergemann wirk-
lich? Sind Bohmen nach Schoneberg gekommen, und
haben sie sich um das Bier gestritten? Ist Alt-Schone-
berg abgebrannt? Gelegenheit zur Klarung dieser
und anderer Fragen bot der letzte Tag. Mithilfe von

historischen Dokumenten und einem Besuch auf dem
Friedhof machten wir uns auf Spurensuche. Beson-
ders beeindruckt waren die Kinder davon, auf dem
Friedhof tatsachlich die Namen von im Spiel vorkom-
menden Figuren zu finden. Sie riefen immer wieder
»Und wo liege ich?« »Und ich, gab es mich?« Auf dem
Friedhof entstanden spontan sehr schone und per-
sonliche Gesprache. Einzelne Kinder tauschten sich
aus, wer in ihrer Familie wo begraben ist, erzahlten,
wie Graber in der Tiurkei und in Polen aussehen, wo
ihre in Deutschland lebenden GrofBeltern begraben
werden wollen, und wie man sich in der Tlrkei und in
Deutschland auf einem Friedhof verhalten soll.

ERGEBNISSE

Authentische Erfahrungen - Stolz auf die eigene
Arbeit

Die Reise in eine andere Zeit und eine andere Rolle,
das Leben drauf3en »in der Natur«, um das Feuer sit-
zen und gemeinsam essen, was man selbst gekocht
hat, das war fir alle eine beeindruckende Erfah-
rung. Eindrucksvoll war auch die Begeisterung und
Ausdauer, welche die Kinder dem Leben und Arbei-
ten im Dorf entgegenbrachten. Tatigkeiten wie Feuer
machen, Brot backen, Holz hacken, Zaune bauen,
Buttern, Spinnen, Weben, Dreschen, Drucken, ja
sogar Fegen Ubten sie mit solcher Hingabe aus, dass
sie sich bei Spielschluss kaum trennen konnten. Die
meisten hatten nach eigenen Aussagen gern noch
eine Woche weiter zusammen im Dorf gelebt.

Einer »nicht-entfremdeten« Arbeit nachzugehen,
mit den eigenen Handen Dinge selbststandig her-
zustellen, erfillte die Kinder, machte sie stolz und
zufrieden. Manche von ihnen entdeckten ungeahnte
handwerkliche Fahigkeiten und entwickelten Berufs-
stolz: Ein Junge, der zunachst dem Spiel gegeniiber
zuriickhaltend war, zeigte eine unglaubliche Aus-
dauer am Webstuhl und wurde anerkannter Experte
im Dorf, ein anderer entdeckte seine Berufung als
Wirt. Offenbar besteht in einer Zeit, in der Arbeits-
prozesse immer abstrakter und unibersichtlicher
werden, ein tiefes Bedirfnis danach, etwas mit den
eigenen Handen zu schaffen und zu gestalten.



Geld verdienen

Der Erfindungsreichtum der Kinder kannte keine
Grenzen, wenn es ums Geldverdienen ging: Es wur-
den selbst gemachte Besen und Tee verkauft, Arbeits-
kraft und Schlafplatze vermietet. Manchmal drohten
die eigentlichen Konflikte in den Hintergrund zu gera-
ten angesichts dieser eifrigen Bemiihungen, Geld zu
verdienen. Da es sich lediglich um Spielgeld in Form
von Unterlegscheiben handelte und es im Spiel wenig
Mdoglichkeiten gab, dieses Geld auszugeben, kam dies
Uberraschend fir uns. Es macht jedoch Sinn im Hin-
blick auf den hohen Stellenwert von Geld und Geld-
verdienen in unserer Gesellschaft. So lasst das
Konfrontationstheater immer auch Riickschlisse auf
die reale Lebenswelt der Kinder zu.

Konflikte losen

Beeindruckend war, wie selbststandig die Kinder die
Konflikte losten: Sie bildeten Komitees, schrieben
Briefe an den Konig und verhandelten miteinander.
Allen drei Klassen gelang es, sich miteinander zu
verstandigen, und alle entschieden sich dafir, die
Alt-Schoneberger aufzunehmen. In vielem kamen sie
schneller zu einer Einigung als ihre historischen Vor-
ganger! Rituale wie gemeinsames Singen und Essen
nahmen sie mit grof3er Begeisterung an. Der schonste
Augenblick war fir fast alle am Ende, als sie sich
geeinigt hatten, die Alt-Schoneberger aufzunehmen
und alle zusammen eine Dorfgemeinschaft bildeten.

Eine andere Religion kennenlernen

Fir viele Kinder war es anfangs befremdlich, als
fromme bohmische Siedler so viel zu beten und zu
singen. Manche weigerten sich: »Ich bin Muslim«
oder: »Ich bin Jidin«. Daraufhin entspannen sich
Gesprache lber Theaterspielen und Glauben. Einige
Kinder entdeckten Parallelen zu ihrem eigenen Glau-
ben. Sie traten spater im Spiel umso tberzeugender
fiir den Glauben ihrer Figur ein und forderten Respekt
von den Alt-Schonebergern. Als Neu-Schoneberg vom
Feuer verschont blieb, rief Samet, glaubiger Muslim
und im Spiel ein Bohme: »Das ist deshalb, weil wir
Glaubige sind!« Scarlet entdeckte, dass Juden und
Christen das Alte Testament teilen und wurde im Spiel
zur »Huterin des heiligen Buchs«.

Chance, sich in anderen Rollen wahrzunehmen

Eine positive Wechselwirkung von Spiel und Realitat
war die Moglichkeit, sich gegenseitig jenseits der ein-
gefahrenen Rollenmuster wahrzunehmen. So musste
einer der Tonangebenden der Klasse damit klarkom-
men, dass er im Spiel »Lusche« hief3 und die Schiiler_
innen sich lber seinen »Loosernamen« amisierten.
Ein anderes Kind - eher Einzelganger in der Klasse
- spielte einen wohl angesehenen Schoneberger. Es
sei eine gute Erfahrung gewesen, »mal mit Leuten zu
tun zu haben, mit denen man sonst nicht so viel zu tun
hat«, auBerte ein Madchen bei der Abschlussrunde.
Der Rahmen des Spiels bot so die Mdoglichkeit, sich
selbst in anderen Rollen zu erproben und die Mitschii-
ler_innen aus einem anderen Blickwinkel zu sehen.

Transfer von der historischen Thematik auf die
Lebenswelt der Kinder

Am Nachbereitungstag entstand eine berihrende
Diskussion uber die Frage, wie es sich wohl anfiihlt,
fremd in einem Land oder in einer Gruppe zu sein.
Leo Uberlegte: »Man halt sich wohl erst mal ein biss-
chen abseits und spricht nicht so viel - weil man ja
keinen kennt und sich unsicher fihlt und vielleicht
auch die Sprache nicht versteht«. Daraufhin wurde
Noel, der neu in der Klasse ist, gefragt, wie er sich
denn fuhle als Neuankdmmling. Er auflerte, er sei gut
aufgenommen worden und habe auch schon Freunde.
Immer mehr Kinder begannen, von Bekannten und
Familie zu erzahlen. Ein Madchen berichtete von ihrer
Grof3mutter, die nach dem Zweiten Weltkrieg tber die
gefrorene Ostsee gefliichtet war. Noel erzahlte von
seiner Mutter, die als Kind aus Eritrea nach Deutsch-
land einwanderte, seinem Onkel, der Kindersol-
dat war, spater nach Berlin einwanderte und immer
noch grof3e Schwierigkeiten hat, sich zurechtzufinden,
und schlief3lich von seinem Grof3vater, der vor kurzer
Zeit bei dem Versuch, auf einem Boot nach Europa zu
gelangen, ertrank.

Die Kinder horten einander sehr respektvoll zu und
waren sichtlich berihrt von den Erzahlungen. Es war
flr uns beeindruckend, dass die Kinder sich trauten,
so offen und personlich zu erzahlen und dies von den
anderen auch sensibel aufgenommen wurde.

»Schuften fur den Neuanfang«
Historisches Konfrontationstheater zur
schlesischen Einwanderung nach Schoneberg

DIE HISTORISCHE SITUATION

Berlin um 1900: Mit dem enormen Wachstum und
der zunehmenden Industrialisierung der Stadt Ber-
lin und auch Schonebergs geht ein grof3er Bedarf an
Arbeitskraften einher. Gesucht werden Fabrikarbeiter
und Handwerker, aber auch Dienstmadchen in grof3er
Zahl. Taglich stomen Menschen aus den preuflischen
Ostprovinzen und anderen Gebieten in die Reichs-
hauptstadt, um hier ihr Gliick zu suchen. Die meisten
kommen aus Schlesien.

Anders als die bohmischen Flichtlinge des 18. Jahr-
hunderts waren die meisten aus Schlesien Zugewan-
derten Burger des Deutschen Reichs. Viele sprachen
Deutsch - als Muttersprache oder als Zweitsprache
nach Polnisch. Eine kleinere Anzahl stammte aus
den Teilen Schlesiens, die zu Osterreich oder Russ-
land gehorten. Die Schlesier kamen lberwiegend
aus landlichen Gebieten und hatten haufig eine nied-
rige Schulbildung. Die meisten der polnischsprachi-
gen Polen waren katholisch, der iberwiegende Teil
der deutschsprachigen Schlesier hingegen protestan-
tisch.

Der Fokus dieses Projektes lag auf der lebendigen
Auseinandersetzung mit der Arbeitsmigration um
1900 in all ihren Facetten: dem Aufeinanderprallen
von alteingesessenen Schonebergern und Neuan-
kommlingen, von Landbevdlkerung und Grofstadtbe-
wohnern, Deutschsprachigen und Polnischsprachigen
und sozialen Unterschieden zwischen »Auslands-
polen« und »Inlandspolen«.

DAS SPIEL

Mittels der Methode des Konfrontationstheaters hat-
ten die Kinder die Moglichkeit, jeweils eine Woche
lang in die historische Situation einzutauchen. Dabei
tibernahmen sie die Rollen der Neuankommlinge,
wahrend die Erwachsenen die Konfrontationsfiguren
spielten, in diesem Fall Dienstherrinnen, Fabrikchefs,
Polizist, Hausbesitzer, aber auch Menschen, die den

Neuankdmmlingen wohl gesonnen waren und ihnen
bei der Durchsetzung ihrer Rechte zur Seite standen.

Raumkonzept und Ausstattung

Der Spielraum war sowohl abstrakt als auch mit
Liebe zum Detail eingerichtet. Es gab keine drei-
dimensionalen Hauser, sondern - inspiriert von dem
Film »Dogville« - nur Raume, deren Grundrisse durch
Klebeband markiert und mit dem jeweiligen Namen
der Familie oder des Betriebes beschriftet wurden.
Die jungen Schlesier_innen kamen am »Schlesischen
Bahnhof« an, sie fanden Arbeit in herrschaftlichen
Wohnungen, auf der Baustelle, in der Schilderei oder
der Tischlerei, standen fir Stempel in der Polizei-
station, wohnten gedrangt in Arbeiterwohnungen und
kauften in einem Gemiiseladen ein.

Bei der Raumgestaltung wurden reale Tlren ausge-
spart. Am Vorbereitungstag machten wir die Kinder
mit diesem Prinzip bekannt und iibten das Offnen
einer imagindren Tur und das Anklopfen (Stampfen
mit dem FuB). Wichtig war jedoch, dass die benutz-
ten Werkzeuge, Materialien und sonstigen Requisiten
sowie die Spielhandlungen und Tatigkeiten realistisch
und der Zeit um 1900 gemaf waren.

Protagonisten, Voraussetzungen, Konflikte

Das Setting war sorgfaltig recherchiert, Rollen und
Ereignisse hatten entweder tatsachlich so stattgefun-
den oder waren sehr wahrscheinlich.

Die jungen Manner, die aus Schlesien nach Ber-
lin kamen, fanden Arbeit auf Grof3baustellen und in
Fabriken, die jungen Madchen verdingten sich meist
als Dienstmadchen - ein Beruf, den ein Finftel aller
Frauen im deutschen Kaiserreich um 1900 ausibten.
Oft stammten sie aus armen Verhaltnissen.




Die Zeit war gepragt durch grof3e soziale Probleme
wie Wohnungsnot, Armut, Rechtlosigkeit und Ausbeu-
tung am Arbeitsplatz. Als Reaktion darauf gab es eine
starke Arbeiterbewegung, die fir mehr Absicherung
bei Krankheit und im Alter und eine bessere Bezah-
lung streikte. Die Frauenbewegung setzte sich fiir die
Verbesserung der Situation der Frauen allgemein ein
und die Frauenrechtlerin Lily Braun fiir die Dienst-
madchen im Besonderen.

Neben all diesen Problemen gab es aber auch Ver-
gnigungen, an denen sich arme Leute freuten, sie
tanzten Polka und sangen Kichen- und Arbeiter-
lieder.

DER VORBEREITUNGSTAG

Am Vorbereitungstag werden den Kindern historische
Informationen an die Hand gegeben und Fahigkeiten
vermittelt, die sie dann im Spiel nutzen kénnen. Nur
dadurch sind sie in der Lage, eigene Entscheidungen
fur die Rollenfigur zu treffen. Auch gilt es, sich alltag-
liche Dinge bewusst zu machen, z.B. dass es um 1900
keine Handys gibt oder dass die heutige »Arbeits-
erlaubnis« damals »Legitimationskarte« hief3.

Es wird mit vielfaltigen Methoden gearbeitet: Selbst
gemalte Karten, eine Klopapierrolle, deren 101 Blat-
ter veranschaulichen, wie lange das Geschehen her
ist, Materialordner zum Arbeiten in Kleingruppen,
Erlernen von Liedern, Anhoren von Dialekten und das
Lesen der alten Frakturschrift.

Zunachst geht es um das historische Schoneberg um
1901. Seine Bevolkerung hat sich zwischen 1875 und
1900 verzwanzigfacht! Dieser starke Zuzug wird durch
farbige Knetkugeln veranschaulicht. Jede Knetkugel
stellt 600 Menschen dar, doppelt so viele wie es Schii-
ler_innen an der Schule gibt. Ein Foto zeigt Schone-
berg als Dorf, ein anderes als riesige Baustelle.

Wo und was ist Schlesien iberhaupt? Anhand von
drei Karten lernen die Kinder, dass Schlesien mal zu
Osterreich gehorte, dann zu Deutschland und heute
zu Polen. Sie erfahren, dass dort Polnisch, Deutsch
und Wasserpolnisch gesprochen wurde und dass
es lange Zeit kein Polen gab, weil das kleine Land

von seinen machtigeren Nachbarn besetzt war. Sie
erfahren auBerdem, dass ein Drittel der Schlesier_
innen Polnisch als Muttersprache hatte, die anderen
aber Deutsch. Eine Tondatei mit schlesischem Dia-
lekt bringt die Kinder naher an »ihr« Herkunftsland
Schlesien.

Forschen in Kleingruppen

Wie haben die Menschen vor 110 Jahren in Berlin
gelebt? Was hat sie beschaftigt? Die Kinder wahlen
ein Thema aus der bereitgestellten Materialsamm-
lung, die in die Rubriken »Dienstmadchen«, »Arbeit
und Streik«, »Wohnverhaltnisse«, »Schlesien« auf-
geteilt ist. In Kleingruppen diskutieren sie die Fotos
und kurzen Texte und erzahlen spater in der grof3en
Runde Gber ihre Forschungsergebnisse.

Weitere Fahigkeiten iiben

Die Kinder lernen ein wenig Frakturschrift, denn es
wird Stellenausschreibungen geben, die in Fraktur
geschrieben sind. Es werden drei Lieder eingelbt:
Das Kichenlied »Sabinchen war ein Frauenzimmerx,
das Arbeiterlied »Die Internationale« und das polni-
sches Volkslied »Mam chusteczkhaftowan«.

Die Rollenanweisungen

Am Ende des Vorbereitungstages erhalten die Kin-
der ihre Rollenanweisung. Sie haben die Mdglichkeit
nachzufragen und die Situation ihrer Rolle zu bespre-
chen.

OFFENER SPIELVERLAUF, VIELE ENTSCHEI-
DUNGEN

Das Spiel beginnt mit einer ritualisierten Verklei-
dung. Die Kinder ziehen ihre Kapuzenpullover aus und
Blaumanner und Schirzen an. Jedes hat ein Gepack-
stiick mit einer Decke und einem Erinnerungsstick:
ein Familienfoto, ein Heiligenbild oder ein Flasch-
chen Weihwasser. So verwandeln sich die Kinder
in Dienstmadchen in herrschaftlichen Haushalten,

Marie Moczinsky

16 Jahre alt
Du bist befreundet mit Wilhelmine und
Eatarzyna

Herkunftsort: Helnrichau, Landkreis
Grottkau, Schlesien

Muttersprache: Polnisch

Deutscher Pass

Religion: katholisch

Du bist tichtig und musstest oft auf dem
Hof deiner Eltern und In der Kdche
mithelfen. Von der Feldarbeit hast du
rissige Hinde.

Du reist mit deinen Freundinnen Wilhelmine
Mertin und Katarzyna tyszek nach Berlin.

Du suchst elne Stelle als Dienstmddchen.
Du hast noch nie als Dienstm3dchen
gearbeltet und brauchst erst elnmal ein
Dienstbuch. Das kann man im Laden kaufen.

Du bist es gewohnt sonntags In die
katholische Kirche zu gehen.

in Heimarbeiterinnen, die mit dem N&hen von Filz-
pantoffeln mihsam Geld verdienen oder schlecht
bezahlte Arbeiter, die auf Baustellen und in Fabri-
ken schuften. Erst einmal lernen sie ihre Arbeit ken-
nen und richten sich in viel zu kleinen Wohnungen ein,
die Dienstmadchen bekommen eine Schlafecke hinter
der Tur oder unter dem Tisch zugewiesen.

Bei der Arbeit missen sie bedingungslos gehorchen.
Widerworte kdnnen zur Kiindigung fihren und einen
schlechten Eintrag im Dienstbuch zur Folge haben.
Die Chefs und Dienstherrinnen kommandieren, schi-
kanieren und machen ihren »Leuten« das Leben
schwer. Die Heimarbeiterinnen geben ihr Bestes, oft
werden die abgelieferten Filzpantoffeln oder Bommel
aber kritisiert und die Bezahlung verweigert. Und von
zu Hause schicken die Eltern Briefe, in denen sie um
Geld bitten.

Die Kinder mussen sich standig entscheiden: Kann
in unserer engen Wohnung auch noch ein »Schlaf-
ganger« untergebracht werden? Soll ich von mei-
nem geringen Lohn etwas an die Eltern schicken?
Suche ich mir eine zweite Arbeitsstelle? Protestiere
ich gegen schlechte Behandlung oder versuche ich,
es dem Chef oder der Dienstherrin recht zu machen?

Sewerdn Lepinski, Arbeiter in der
Schilderei

26 Jahre alt, seit 4 Jahren in Schoneberg
Arbeitskollege von Lazarus

Herkunftsort: Troppau, Schlesien
Muttersprache: Polnisch
Osterreichischer Pass

Religion: katholisch

Du hattest anfangs eine Arbeitserlaubnis.
Als sie dann aber ablief, bist du nicht
wieder in delnen Heimatort Troppau zurdck
gefahren, sondern in Berlin geblieben.
pDein Chef in der Schilderei hat dich dazu
berredet, Du bist also 1llegal in der
tadt und hast groBe Angst vor der
Polizedi.

Dein Traum: Genug Geld verdienen, um eine
Familie zu grinden. Du hast eine Verlobte
in Troppau.

Du wohnst als Schlafginger bel der Familie
Gericke.

Zwei der Rollenprofile fir

das Konfrontationstheater zur
schlesischen Zuwanderung

Weitere Probleme und Ungerechtigkeiten tauchen
auf. In der Tischlerei wird der Lohn nicht bezahlt und
der Mietskassierer steht vor der Tir, der Polizist
fihrt eine Razzia auf der Baustelle durch und nicht
alle haben die ndtige Legitimationskarte, ein Dienst-
madchen wird des Diebstahls bezichtigt, obwohl es
unschuldig ist. Nun Uberlegen die Neuankommlinge,
unterstutzt von einem Gewerkschafter, einem polni-
schen Patrioten und der Frauenrechtlerin Lily Braun,
was zu tun ist. Streiken oder die Stelle wechseln?
Schwacheren helfen oder um den besten Platz kamp-
fen? In jeder der drei Projektwochen entscheiden die
Klassen anders. Aber: Alles gefallen lassen sie sich
nicht! Und am Ende gibt es einen grof3en Ball.

WAS IST DEN KINDERN WICHTIG? WOFUR
KAMPFEN SIE? WAS MACHT IHNEN SORGEN?

Arbeit und Gerechtigkeit, Geld und Respekt

Geldsorgen und Angst vor Arbeitslosigkeit sind Scho-
neberger Kindern vertraut. Viele haben sich nicht
gewundert Uber 12-Stunden-Arbeitstage, sie kennen
das von ihren Eltern, die als Kioskbesitzer, Taxifahrer
und Zimmermadchen arbeiten. Und die alte Gewerk-
schaftsforderung »Gleicher Lohn fir gleiche Arbeit«
ist in Zeiten von Leiharbeit und 1-Euro-Jobs sehr



Zahltag: Im Spiel dienten

S ; Unterlegscheiben als Geld.

aktuell. Wie stark auch die alltdglichen Erfahrungen nicht an den Protesten und Streiks beteiligen. Ihre
vieler Kinder von Armut und Geldsorgen bestimmt Argumente: »Streik hat genervt wegen Larm und
sind, wurde in einem Brief deutlich, den ein Dienst- Geschrei. Ich brauch die Arbeit, ich brauch das Geld.«

madchen im Spiel an ihre Eltern schreibt, die sie drin-
gend um Geld fur warme Kleidung bitten: »Hallo ihr
Lieben, ich kann euch leider kein Geld schicken. Es
tut mir sehr leid. Wir haben selber nicht genug Geld.
Eine gute Besserung wiinsche ich auch Marie. Geht
am besten zum Second Hand Laden, da gibt es billige
Mantel. LG Else«

»Schwierig war: Ich wusste nicht, ob ich mich

an den Demos beteiligen sollte, weil ich sonst

meine Arbeit verlieren konnte.«

ettt ettt ta et

Gegen diese existentielle Sorge vor Arbeitsplatzver-
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Frau Conrad mit ihrem
schlesischen Dienstmadchen
im Salon

Spielsituation in
markierten Rdumen

Arbeiten in der Tischlerei
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Genauso vertraut war der Halfte der Kinder, die aus
Familien mit Migrationshintergrund kam, die Erfah-
rung von Unsicherheit, Angst und Diskriminierung
einer Minderheit - wie es ja auch die polnisch spre-
chenden Schlesier waren.

Die oft bedrickenden Bedingungen im gespielten
Schoneberg des Jahres 1901 waren den Kindern also
sehr nahe. Und je weniger privilegiert ihre Familie
im echten Leben ist, desto pragmatischer begannen
sie das Spiel. Erst einmal Geld verdienen, gute Leis-
tung auf der Arbeit bringen, zur Not einen Zweit- und
Drittjob annehmen, um Geld fur die Verwandtschaft
und die Miete zu haben. Sie waren bereit, sehr viel
zu ertragen, um erfolgreich zu sein und vorwartszu-
kommen.

Die Arbeit war fur viele Kinder anstrengend, wurde

lust trat das Bewahren der eigenen polnischen Kultur
und Sprache in den Hintergrund. Die Kinder hatten
schon gerne einen polnischen Gottesdienst besucht,
aber wichtiger waren eigenes Geld, Freunde und
Familie. Die Kinder aus real besser gestellten Fami-
lien - mit festem Gehalt, deutschem Pass und einer
erfolgreichen Familiengeschichte - lieBen sich weit
mehr auf die Frage der Identitat ein. Sie kampften
fur die polnische Sache und empdorten sich uUber die
schlechteren Lohne fir Illegale.

Fiir beide Gruppen war es aber toll, sich zur Wehr zu
setzten. Dabei sah der Widerstand sehr verschieden
aus: Fir die einen war es schon mutig, der Dienst-
herrin nicht sofort zu gehorchen. Andere wechselten
die Arbeitsstelle, ohne sich zu rechtfertigen. Einige
wenige organisierten einen Streik und malten Pla-
kate.

G

aber auch als befriedigend empfunden. Einigen gefiel

)
)

ihre Tatigkeit so gut, dass sie auch in der Pause wei- Organisierter Widerstand musste meist von den
terarbeiten wollten. Viele Kinder fanden es toll, Pra- Erwachsenenrollen initiiert werden. An dieser Stelle
linen herzustellen, zu kochen, Limonade selbst zu haben wir bewusst ins Spiel eingegriffen, obwohl sol-
machen, Kekse zu verzieren, Schilder zu klopfen, zu che Interventionen methodisch eigentlich nicht vor-
tischlern und zu mauern. Echte Tatigkeiten mit einem gesehen sind. Wir haben uns aber dafiir entschieden,
Ergebnis geben Selbstvertrauen. »Es war fir mich ein um den Kindern Handlungsoptionen aufzuzeigen und
i Erlebnis, dass ich zum ersten Mal Kartoffeln mit dem ihnen ein gewinnbringendes Erlebnis zu vermitteln.

Messer geschalt habe.« Und sie erledigten Aufgaben,

Arbeiten auf der Baustelle

Streiken und Verhandeln

die sie sich gar nicht zugetraut hatten: »Wir haben
am Schluss noch geschafft, dass die Fenster fertig
geworden sind«.

Umso mehr emporten sie sich Gber Ungerechtig-
keit und schlechte Behandlung. »Ungerecht fand ich,
dass man kein Geld bekommen hat, obwohl man sich
angestrengt hat!«. Ungerecht empfunden wurde auch
die systematisch schlechtere Bezahlung der »Aus-
landspolen«. Trotzdem wollten sich manche Kinder

Das Konfrontationstheater wurde so zum Spiegel der
Lebensumstande und der aktuellen politischen Kultur.
In Zeiten von Globalisierung und prekaren Arbeitsver-
haltnissen werden Forderungen nach mehr Lohn und
mehr Arbeitnehmer_innenrechten negativ bewertet.
Die Kinder haben aber - zumindest im Spiel - auch
erlebt, dass Solidaritat und das gemeinsame Eintre-
ten fir Rechte Kraft gibt und Verbesserungen erreicht
werden konnen. Ein wenig von dieser Erfahrung im
Spiel nehmen sie auch in die wirkliche Welt mit.



Almanya, Almanya!

Von der Turkei nach Berlin

Christine Matt

DIE HISTORISCHE SITUATION

Im Jahr 2011 jahrte sich zum 50. Mal das deutsch-
tirkische Abkommen zur Anwerbung tirkischer
Arbeitskrafte. Insbesondere fir Berlin mit seiner gro-
Ben tirkischstammigen Bevolkerung war dies ein
bedeutendes Datum. Grund genug, diese Einwan-
derergruppe in den Mittelpunkt unseres Workshops
»Almanya, Almanyal« zu stellen und Schiiler_innen
die Maoglichkeit zu geben, sich spielerisch mit der
Arbeitsmigration aus der Tiirkei auseinanderzuset-
zen. Konkret wurde die Zeitspanne zwischen 1973
(Anwerbestopp) und 1983 (Riickkehrhilfegesetz)
behandelt.

Nach einem Vorbereitungstag, der szenisch in das
Thema einflihrte, tauchten die Kinder ein in den Alltag
tirkischer »Gastarbeiter_innen« im Berlin der 1970er
und 1980er Jahre. Fir vier Tage schlipften sie selbst
in die Rollen der Zugewanderten (die auf realen Bio-
grafien basierten) und erlebten deren Schwierigkeiten
in einem fremden Land: Arger mit der Auslanderbe-
horde, bedriickende Enge im Gberfillten Wohnheim,
eine strenge Hausordnung, heruntergekommene
Wohnungen und Zuzugssperre fir manche Bezirke,
Schweinefleisch in der Kantine. Sie erlebten Unge-
rechtigkeiten, wurden von einem rassistischen Heim-
leiter schikaniert, arbeiteten Akkord in einer Fabrik
- und vor allem: Sie verstanden anfangs kaum ein
Wort, denn die erwachsenen Mitspielenden sprachen
am ersten Spieltag nur Englisch.

DAS SPIEL
Raumkonzept und Ausstattung

Wie schon beim Projekt zur schlesischen Zuwande-
rung sind die Grundrisse der verschiedenen Spielorte
durch Klebeband markiert, diesmal in leuchten-
dem Orange. Darauf geschrieben steht jeweils die
Funktion der Raume. An den Wanden finden sich
gezeichnete Ausstattungselemente, die das Set-
ting skizzieren: Fabriklampen (Keksfabrik], abge-
fallener Putz (Abrisshaus), eine Griinderzeitfassade

(Wohnhaus), Etagenbetten (Wohnheim), Leselampe
und Sessel (Kulturverein). Es gibt aber auch einige
reale - und somit bespielbare - Mobel: Spinde im
Wohnheim, Tisch und Stuhl in der Behdrde und in
der Kantine, einen Tisch im Kulturverein und natir-
lich das »FlieBband« (ein Tisch mit gekennzeichneten
Arbeitsgangen) in der Fabrik.

Der Vorbereitungstag dient der Einfiihrung in die his-
torische Situation. Wichtige Begriffe werden geklart:
Was bedeutet Anwerbung? Was ist ein FlieBband? In
einer Spielszene mit den Kindern wird die Anwerbe-
situation in Istanbul simuliert. Dann werden die Rol-
len vergeben und erlautert.

Der erste Spieltag - 1973

Zunachst erklaren wir die Spielregeln und die Ver-
wendung der englischen Sprache anhand einer Szene
(Englisch = Deutsch, Deutsch = Turkisch). Jedes Kind
bekommt Kostiim, Namensschild und einen Koffer
mit Requisiten. Die Jungs schminken sich Schnurr-
barte. Die Gruppe wird zweigeteilt: die eine Halfte
ist schon in Berlin, die andere Halfte zieht nach. Die
erste Gruppe geht auf die Spielflache.

Das Spiel beginnt. Uberall wird Englisch (= Deutsch)
gesprochen. Alle Gastarbeiter_innen arbeiten in der
Keksfabrik Bohlsen. Die Arbeit: Glasieren und Mon-
tieren der Kekse, Herstellung von Keksschachteln
und Verpackung der Kekse. Es herrscht ein stren-
ger Ton, der Vorarbeiter treibt seine Arbeiter_innen
zur Akkordarbeit an. Die Lohnabrechnung zeigt, dass
nicht alle gleich viel verdienen. Weitere Probleme: In
der Kantine gibt es Schweinefleisch, der Wohnheim-
leiter schikaniert die Bewohner, die Suche nach einer
eigenen Wohnung ist sehr schwierig. Viele »Gast-
arbeiter_innen« missen zur Auslanderbehorde, um
Aufenthaltsgenehmigungen ausstellen oder verlan-
gern zu lassen.

Es gibt aber auch positive Entwicklungen: Beim Kauf-
haus Bilka werden Stellen frei, der Kulturverein eta-
bliert sich als gemiitlicher Treffpunkt und einige
richten sich eine eigene Wohnung ein.

Der zweite Spieltag - 1983
Zehn Jahre sind vergangen.

Der Tag beginnt mit einem Anschlag auf den Kultur-
verein. Rassistische Schmierereien an den Wanden
fordern: »Tlrken raus!«

Der erste tlirkische Laden eroffnet, ein Friseur. Hier
konnen die Schiiler_innen sich schminken und frisie-
ren oder rasieren lassen (d.h. die angemalten Béarte
um- oder abschminken). Im Kulturverein wird das
erste gemeinsame Zuckerfest geplant. Die Arbei-
ter_innen muissen hart verhandeln, um Urlaub dafiir
zu bekommen. Gemeinsam bereiten alle Essen fir
das Fest vor und kleiden sich schick. Wahrend das
Fest noch in vollem Gange ist, kiindigt der Personal-
chef baldige Entlassungen an. Die Regierung hatte
aber eine Rickkehrpramie beschlossen, fur »Gastar-
beiter«, die Deutschland wieder verlieen. Es ent-
spinnt sich eine Diskussion liber die Pramie - wer will
zurlick?

Der Nachbereitungstag bietet Zeit flir Gesprache
und Verifizierung: Was war echt an der Spielhand-
lung? Gab es Bohlsen wirklich? Gab es Wohnheime?
Gab es die »Hau-ab-Pramie«? Wer waren die echten
Personen hinter den Rollen?

REAKTIONEN DER KINDER
Herausforderung Sprache

Durch die Verstandigungsprobleme stellt sich bei den
Kindern ein starkes Geflihl der Verunsicherung ein.
Spirbar ist die Frustration, wenn sie auf der Auslan-
derbehorde Anweisungen erhalten, die sie nicht ver-
stehen, oder wenn sie vom Heimleiter beschimpft
werden, sich aber nicht wehren konnen. »Es hat mich
witend gemacht, dass wir kein Deutsch konnten«
sagten mehrere Kinder. Wir beobachteten aber auch,
dass das Englischsprechen manchen Kindern beim
Spielen hilft, indem es mehr Distanz zur eigenen Per-
son schafft. Wie im wirklichen Leben helfen die Kin-
der, die besser Englisch sprechen, den anderen.

Immer wieder ziehen sie Parallelen zur realen Situ-
ation der »Gastarbeiter«: »Es war schrecklich, dass
alle Englisch, also Deutsch gesprochen haben und

wir fast nichts verstanden haben. Fur die Menschen,
die damals aus der Tirkei kamen, muss es noch
schlimmer gewesen sein.« »Mein Grofvater hatte das
Problem auch.« Oder: »Mein Vater hat mir erzahlt,
dass er auch kein Deutsch konnte.«

»Meine Mutter findet es immer noch schwer,

Deutsch zu verstehen. Ich muss immer fir sie
lbersetzen.«

Zwischen Anpassung, Selbstbehauptung und Em-
powerment

Die Schiiler_innen gehen sehr unterschiedlich mit
den Provokationen im Spiel um. In der Regel versu-
chen sie erst einmal, die Konflikte durch Reden zu
losen und unterstiitzen einander dabei. Man merkt,
dass manche von ihnen Spaf3 daran haben, dem Ver-
mieter Peschel gemeinsam die Stirn zu bieten und
zu sagen, was im wirklichen Leben vielleicht unmog-
lich ware. Einige turkischstammige Schiiler_innen
reagieren zunachst gelassen auf die Provokationen
von Peschel und erklaren ihm geduldig Lebensmittel
wie Ayran und Simit. Sie kennen diese Situationen aus
ihrem realen Leben.

Die Schiiler_innen der 7. Klasse der Gustav-Langen-
scheidt-Schule reagieren kaum auf die Provokationen,
sie scheuen die Konfrontation. Ein Junge kommen-
tiert die rassistischen Schmierereien im Auslander-
verein mit: »Ist doch normal.« Auch die Schikanen bei
der Arbeit ertragen sie eher resigniert. In den nach-
bereitenden Gesprachen ist zu beobachten, dass die
Jugendlichen ihre gesellschaftliche Position und ihre
Zukunftschancen recht desillusioniert sehen.

0

1] »Was soll das bringen, wenn ich mich wehre,
e die schmeilen mich nur raus.« o
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Andere sind wiitend Uber die Ungerechtigkeiten und
Beleidigungen, wissen aber nicht, wie sie sich wehren
konnen. Zu erfahren, dass es rechtliche Mittel gegen
Wuchermieten gibt, macht ihnen Mut, sich weiter ein-
zusetzen: Sie sammeln Unterschriften und verklagen
Peschel. Als dieser zu einer Geldbuf3e verurteilt wird
und die zuviel verlangte Miete zuriickzahlen muss, ist
dies ein Triumph fiir die Kinder. Sie erfahren die Wirk-
samkeit ihrer Handlung und nehmen dies durchweg
als bestarkende Erfahrung wahr.

Realitat und Spiel - eine Wechselwirkung

Als Herr Peschel sich tber den Knoblauchgeruch
beschwert: »Habt ihr wieder mit Knoblauch gekocht?
Das stinkt ja wieder hier drin - nicht zum Aushalten,
fuhlt sich Manar so personlich getroffen, dass sie im
Laden Zahnbirsten bestellt. Fir sie wiederholt sich
im Spiel eine Erfahrung aus ihrem realen Alltag, die
Grenzen von Spiel und Realitdt verschwimmen.

Im Konfrontationstheater agieren die Kinder zwar in
Rollen, aber immer auch als sie selbst. |hre Aktio-
nen und Reaktionen lassen Rickschlisse zu auf ihre
Lebenssituation und ihre realen Erfahrungen heute.
Es ist daher von grofBer Bedeutung, in der Nachberei-
tung Zeit fir Gesprache zu haben, um im Spiel auf-
getretene Konflikte zu besprechen und die Grenzen
zwischen Spiel und Realitat aufzuzeigen.

Wie im echten Leben: Harte Arbeit, Angst vor
Arbeitslosigkeit und Gentrifizierung, Familiensinn

Wie schon im vorigen Projekt, hielten die Kinder die
monotone Arbeit erstaunlich lange durch ohne zu
Murren. Harte, lange Arbeitstage sind fir sie nichts
Ungewohntes: »Mein Vater arbeitet auch 12 Stunden
am Tag.« »Meine Mutter arbeitet Schichtdienst«. Auch
die Bedrohung durch hohe Mieten ist ein bekanntes
Thema. Als Uberlegt wird, die Eltern zu einem Event
ins Jugend Museum einzuladen - es ist die Lange
Nacht der Museen - entsteht folgender Dialog:

Teamerin: »Da konnen alle kommen, und die Erwach-
senen, eure Eltern zum Beispiel konnen ausprobie-
ren, wie das so ist, in einer Fabrik zu arbeiten.«

Melike: »Na, das machen die doch jeden Tag auf der
Arbeit. Das mussen die nicht mehr ausprobieren.

Aber was meinen Vater echt freuen wirde, sind die
Mieten. 200 DM, das ist ja nichts. Wir zahlen tber 800
Euro fir drei Zimmer. Wir haben neulich auch schon
eine Demo gemacht am Kotti. Mit Kochloffeln und
Topfen haben wir Krach gemacht. Keiner kann die
Mieten bezahlen.«

Viele Kinder - vor allem mit tirkischem und arabi-
schem Hintergrund - finden es sehr wichtig, im Spiel
zu einer Familie zu geharen. Sie fiihlen sich dadurch
aufgehoben und gestarkt. In der Auswertung geben
sie haufig an: »Der schonste Moment war, als wir in
der Familie waren.« Oder: »Ich war traurig, weil ich
niemanden hatte.«

Interesse an der Geschichte und aneinander
wecken

Nach dem eher schleppend verlaufenen Spiel der
7. Klasse nehmen die Jugendlichen sehr interessiert
und aktiv an der Diskussion am Nachbereitungstag
teil. Es stellt sich heraus, dass das Projekt doch Eini-
ges angestoBen hat. Mehrere Schiiler_innen berich-
ten von Gesprachen mit ihrer Familie.

»Ich habe gestern meinen Grofvater in der

Tirkei angerufen und ihm von dem Projekt erzahlt.
Er findet es gut, dass wir dariber lernen. Erist
selbst mit dieser »Hau-Ab-Pramie« zuriick in die

Tirkei gegangen. Die Pramie ist nicht gut, von dem

Geld kann man gerademal ein paar Monate leben
und dann ist das Geld weg.« Yunus

»lch hab nach dem ersten Spieltag meine

Oma angerufen. Sie ist als Gastarbeiterin aus

der Tirkei nach Berlin gekommen und hat bei

,q,* Siemens gearbeitet. Sie hat in genau so einem . ',q,"
o Wohnheim gewohnt wie bei uns im Spiel und hat h. o
¥ ihren Mann dort kennengelernt. Der wohnte im el

Mannerwohnheim gegeniiber und sie haben

sich immer zugewinkt.« Laura

Miteinander ins Gesprach kommen

Am Nachbereitungstag bekommt jedes Kind einen
kurzen Text Giber die Person, auf der die Rolle basiert.
Yunus ruft aus: »Meiner ist in die Tirkei zuriickgegan-
gen.« Viele sind verwundert dariiber. »Der hat doch
so lange in Deutschland gewohnt und hat Freunde
und Familie und so. Und dann ist doch Deutschland
auch seine Heimat. Dann muss er ja in der Tlrkei neu
anfangen« auflert Melike.

Wir sprechen dartber, wo fur sie Heimat ist. Yunus
ruft laut: »Kreuzberg!!l« Dem schlief3en sich alle an,
dann kommt: »Ich habe zwei Heimaten, Deutschland
und die Tirkei.« Kurz wird die Frage nach dem Pass
gestreift. Die meisten hatten gern einen tirkischen
und einen deutschen Pass. Wenn sie sich entscheiden
konnten, wiirden sie den deutschen nehmen. »Damit
kann man mehr machen. Da kann man in der EU
arbeiten.« (Melike).

Yunus stellt fest, dass seine Figur eine Deutsche
geheiratet hat. Das wundert ihn. Daraufhin diskutie-
ren wir, wie sie dazu stehen. Melike sagt: »Warum
nicht? Ich fande das sogar ganz gut. Immer nur Tiir-
ken, da kenn ich alles schon, das ist doch langwei-
lig. Und so hatte man beides: Man kdnnte tiirkische
Sachen machen, tlrkisch essen und so und auch
deutsch. Und man konnte Gberall hinreisen!« Eher
einsilbig duBert sich ein Junge dazu: »Und wenn man
nicht will?«

»Auf unserer Schule gibt es ja nur vier deutsche Kin-
der. Talina ... wie heiflen die anderen noch mal?« Sie
zéhlen ohne groBes Uberlegen die Namen der vier
deutschen Kinder auf. Melike wiirde gern mehr Deut-
sche kennen. Sie sagt: »Ich finde das nicht gut, wenn
Tirken schon so lange hier wohnen und kein Deutsch
lernen.« Untereinander sprechen die tlrkischstam-
migen Kinder Turkisch. Lina, deren Eltern aus dem
Libanon kommen, bemerkt leise, dass sie das nicht
so gut findet, dass keine Deutschen in der Klasse
sind und dass sich fast alle auf Tlrkisch unterhalten,
weil sie dann oft nichts versteht. Yunus meint: »Aber
es gibt doch Tiurkisch-Unterricht, da konnen alle die
Sprache lernen.« Aber der Tirkisch-Unterricht ist
freiwillig und nicht alle gehen hin. »Es gibt ein paar
arabische Kinder in der Klasse und Kurden und zwei

Aleviten« sagt ein anderer Junge. »Ist Religion wich-
tig fir euch?« »Ja, klar. Wir gehen auch zum Islam-
Unterricht. Die Aleviten haben Extra-Unterricht.«

Die Kinder erzahlen sehr unbefangen, horen einan-
der zu, und man hat das Gefiihl, sie denken gern iber
diese Fragen nach. Man hatte noch lang weiterspre-
chen konnen.

RESUMEE

Fir die meisten Schiiler_innen und auch fiir die Leh-
renden war die Projektwoche nach eigenem Bekun-
den eine positive und wichtige Lernerfahrung. Die
thematische Nahe zur eigenen Lebenswelt bot den
Kindern einen guten Zugang zur historischen Situa-
tion und ermaglichte den Transfer ins Heute.

Die Kinder ohne Migrationshintergrund erfuhren
durch den Perspektivwechsel viel Uber die »ande-
ren«. Ein Junge meinte am Abschlusstag: »Ich habe
viel Uber ein Thema gelernt, Uber das ich kaum etwas
wusste.« Nachdenklich auBlerte ein Madchen: »Wenn
das schon fir uns so schwer ist, wie schwierig war es
erst fiir die Menschen, die damals kamen.«

Die Kinder wiederum, deren Eltern oder GrofB3eltern
eingewandert sind, begannen - haufig zum ersten Mal
- sich mit ihrer eigenen Einwanderungsgeschichte
auseinanderzusetzen und im Laufe der Projekttage zu
Hause nachzufragen. AuBBerhalb des Spiels entstan-
den zahlreiche Gesprache Uber das Thema. So hat ein
tirkisches Madchen davon erzahlt, wie sie mit neun
Jahren nach Deutschland kam.

Dariiber hinaus war es fir viele wichtig, im Spiel
Handlungsmaglichkeiten bei Konflikten auszuprobie-
ren und die Erfahrung zu machen, dass es Gesetze
gibt, die fur alle gelten und dass es lohnenswert ist,
sich dafiir einzusetzen.

Auch bei den begleitenden Lehrer_innen stief3 der
Theaterworkshop auf grof3e Resonanz. Sie regten an,
diesen Workshop auch fur Lehrkrafte anzubieten.



Vor der Eroffnung trafen sich
VILLA-Bewohner_innen zum
Kennenlernen im Jugend Museum.

.- VILLA GLOBAL - THE NEXT GENERATION
= Eine biografische Ausstellung zu Migration

Raumplan der neuen
VILLA GLOBAL

Hanadi in ihrer »Wohnung«
in der VILLA beim Einrichten.
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Zwischen Partizipation und Inszenierung
Kuratorische Anmerkungen zur neuen VILLA

Johanna Muschelknautz

Die Neueinrichtung der VILLA GLOBAL war fir alle
Beteiligten ein Abenteuer, eine Reise ins Ungewisse -
anstrengend, intensiv, bewegend.

Dabei scheint es sich auf den ersten Blick um ein
ganz einfaches Konzept zu handeln: Man bittet eine
Reihe von Leuten, jeweils einen biografisch geprag-
ten Raum einzurichten. Fir die kuratorische Arbeit
bedeutet das ja wohl vor allem: Zurickhaltung,
Nicht-Einmischung, allenfalls behutsame Unterstt-
zung - »Hebammendienste leisten«, wie das manch-
mal heift.

Wer und wie?

Am Anfang stand die Frage, wer in der neuen VILLA
wohnen soll. Wir haben im Team lange diskutiert,
nach welchen Kriterien wir die Raume »belegen«
wollen. Klar war, dass es nicht darum gehen wiirde,
die migrantischen Communities Berlins oder des
Bezirks proporzgemal abzubilden. Im Mittelpunkt
sollten nicht die Herkunftslander der Bewohner_
innen stehen, wie das bei der alten VILLA der Fall war,
sondern ihr heutiges Alltagsleben in Berlin. Keine
»Landerkunde« oder klischeehafte »Ethnoschau,
keine stellvertretende »Reprasentation«, sondern die
Selbst-Prasentation konkreter Menschen und indivi-
dueller Lebensgeschichten im Zeichen von Diversitat
und Multiperspektivitat - »Be Berlin« sozusagen.

Gleichzeitig wollten wir - padagogisch motiviert -
bestimmte Themen in die neue VILLA einbringen:
verschiedene Griinde fir Migration (Flucht vor politi-
scher Verfolgung, Arbeitsmigration, Finanzkrise, Ber-
lin als coole Stadt fiir junge Leute aus aller Welt), die
3. und 4. Generation, alter werden, Familienbilder,
Glaube, sexuelle Vielfalt. Weil wir in den Workshops
immer wieder mit Homophobie konfrontiert waren,
wollten wir einen schwulen jungen Mann mit identi-
fikatorischem Potential fur die Jugendlichen dabei
haben - moglichst mit tirkischem oder arabischem
Hintergrund.

Die konzeptionelle Neuausrichtung der VILLA brachte
tbrigens auch eine intensive Diskussion um den

neuen Ausstellungstitel mit sich. Der Zusatz »THE
NEXT GENERATION« kann mehrdeutig gelesen wer-
den: als Hinweis auf mehr junge Leute in der VILLA,
als Akzentverschiebung auf eine neue Generation von
Zugewanderten, als augenzwinkernde Anspielung auf
das utopische Zukunftsszenario der Star-Wars-Serie,
wo Individuen unterschiedlicher Herkunft friedvoll auf
dem Raumschiff Enterprise miteinander leben.

Wie also die passenden Mieter_innen finden?

Nirit und Jonni hatten bei dem Projekt »lsraelis in
Berlin« (siehe S. 24-28) mitgemacht und sich dann
bereit erklart, in die VILLA einzuziehen. Laila und
Essfandiar waren schon in der »alten« VILLA vertre-
ten, ebenso die damals 19-jahrige Banu, die mittler-
weile eine eigene Familie gegriindet hat.

Fir die Belegung der Ubrigen Raume haben wir
keinen offentlichen Aufruf gestartet, sondern beste-
hende berufliche und private Kontakte genutzt und
angefragt, wer bei der neuen VILLA mitmachen wolle.
Einige sagten spontan zu, andere erbaten Bedenkzeit
oder meinten, das sei ihnen zu intim, lieber nicht.

»Warum soll ich mein Leben in einem Museum
ausstellen, bin ich jetzt schon antik?« Hanadi

Schwieriger als erwartet war die Suche nach einem
»schwulen Muslim«, den wir schlielich in Cem fan-
den. Dass dieser weder im Interview noch im Raum
selbst sein Gesicht zeigen wollte, ist schade und wirft
ein Licht auf die Anfeindungen, denen sich Schwule in
den muslimischen Communities ausgesetzt sehen.

Auf diese Weise kamen also neu hinzu: Alexander,
Cem, Christa, Hanadi, Laura, Marthe, Pegah, Rose-
Anne und Theokleia. Die 12-jahrige Sadaf wiederum,
die das Jugend Museum von einem Workshop her
kannte, hat sich kurzentschlossen selbst beworben.

Im Lauf des Projekts zeigte sich, dass die person-

lichen Beziehungen und das damit verbundene
Vertrauen grundlegend waren fir die intensive
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Zusammenarbeit. Wahrend des gesamten Prozesses
stand jeder Person jemand aus dem Museumsteam
zur Seite, als Ansprechpartner_in und Co-Kurator_in.
Diese/r begleitete die einzelnen Arbeitsschritte auf-
merksam und manchmal auch fordernd, denn die Zeit
war knapp.

Wie viel Engagement, Mihe und Zeitaufwand letztlich
mit dem Einzug in die VILLA verbunden sein wiirde,
konnten sich die jetzigen Bewohner_innen zu Beginn
wohl kaum vorstellen - und das Museumsteam auch
nicht.

Die Interviews

Fur die Bewohner_innen begann die konkrete Arbeit
mit einem biografischen Interview, das auf Video auf-
gezeichnet wurde. Jede_r stellte sich kurz vor und
beantwortete dann eine Reihe vorbereiteter Fragen.
Dabei ging es auch um Herkunft und Heimat, mehr
aber um das aktuelle Lebensgefiihl. Die Aufnahmen
dauerten zwischen eineinhalb und drei Stunden. Aus
diesem Material wurden dann 15 Kurzportrats und 10
Themenfilme fur die VILLA-Medienstation geschnit-
ten. Dort konnen die einzelnen Videos Uber zwei
Touchscreens angewahlt werden.

Alle Interviews wurden transkribiert und standen
fur die kuratorische Arbeit als wichtige Quelle zur
Verfligung. Wir haben sie im Hinblick auf relevante
Themen und mogliche Objekte fiir die Ausstellung
ausgewertet. Die Interviews enthalten konkrete Hin-
weise zu inhaltlichen Schwerpunkten oder zur Atmo-
sphare des jeweiligen Raums in der VILLA. Jonni
z.B. will verschiedene Aspekte seiner ldentitat
zeigen, da sollen Musik und Sport vorkommen und
auch »Judischsein«. Wichtig ist ihm, dass die Besu-
cher mit dem Gefiihl rausgehen: »Der ist ganz nor-
mal.« Cem spitzte zu: »Die Kinder sollen erst mal
denken ,cooler Turke’ und dann mitkriegen, dass ich
unter anderem auch schwul bin.« Essfandiar ist es
wichtig, dass die Kinder etwas liber den Iran erfahren,
Laila spricht iber die libanesischen Gegenstande bei
sich zu Hause, Banu erzahlt von der Kinderausstat-
tung, die sie aus der Tirkei mitgebracht hat, Pegah
sagt, sie will ihr Wohnzimmer prasentieren, mit
Shisha und Musikplayer. Alex will ein Bett und eine

»Musikecke«, Laura ein Sofa und viele Familienfotos.
Hanadi sieht die Chance, in der VILLA von den Diskri-
minierungen zu erzahlen, denen sie als »Auslanderin
mit Kopftuch« immer wieder begegnet. Am eigenen
Beispiel will sie den Kindern zeigen, dass trotzdem
was aus einem werden kann - Empowerment durch
ein positives Rollenmodell.

Das Setting / die Rdume

Die vorgegebene Architektur des Jugend Museums
zwingt zu Kompromissen. Es handelt sich ja nicht
um ein genuines Museumsgebaude oder einen white
cube, der flexibel genutzt werden kann, sondern um
die Wohnraume einer Griinderzeitvilla, in die fir die
erste VILLA-Ausstellung wiederum kleine Zimmer
eingebaut wurden. In den Umbauplanen fiir die neue
VILLA waren urspringlich 12 Raume vorgesehen. Sie
sollten etwas grofer sein und nach Maglichkeit ein
Fenster haben. Nun sind es 14 Einheiten, z.T. ziem-
lich klein oder fensterlos. Denn wir wollten zum einen
Sadaf die Moglichkeit zum Einzug geben, zum ande-
ren wollten/konnten wir uns nicht zwischen Laura
und Alexander entscheiden, die wir zunachst alter-
nativ angefragt hatten. Im Interview zeigte sich dann
aber, dass sie zwar beide polnische Eltern haben, ihre
Selbstverortung und ihre Lebensentwirfe aber sehr
unterschiedlich sind - ein schones Beispiel fir Multi-
perspektivitat.

Eine Entscheidung, die wir im Vorfeld und ohne Riick-
sprache mit den Bewohner_innen getroffen haben,
war die Zuordnung der Raume. Da gab es ganz prag-
matische Uberlegungen: Hanadis Sofa passte nicht
durch die Tiren, also musste sie einen der neu zu
bauenden Raume bekommen. Den andern hat Rose-
Anne, weil sie eine Kiiche mit einem grof3en Tisch als
Lebensmittelpunkt der Familie einrichten wollte.

1:1 geht nicht

»0h, ist das klein!« Beim Besichtigen der leeren, in
der jeweiligen Wunschfarbe gestrichenen Raume
wurde den Mitwirkenden klar, dass es nicht ein-
fach sein wiirde, die Zimmer zu bespielen. Die tat-
sachliche Wohnsituation ist nicht 1:1 ins Museum

Ubertragbar, nicht einmal ausschnittweise. Ein Wohn-
zimmer von 30gm lasst sich nicht schrumpfen, eine
Couchlandschaft wirkt auf 6gm nicht einladend, son-
dern bedrickend, der Fernseher, der zu Hause ganz
selbstverstandlich an der Wand hangt, bekommt hier
zu viel Gewicht. Die gewilinschte Atmosphare musste
also zitathaft hergestellt werden, in einem Prozess
der Transformation und Verdichtung. Wir hatten den
Beteiligten ubrigens gleich zu Beginn gesagt, dass ihr
VILLA-Zimmer auch ganz anders gestaltet sein kann
als ihr tatsachliches - als experimenteller Ort des
Ausprobierens, als »Wunschzimmer«.

Zweifel und Entscheidungen

Sich selbst plotzlich als Exponat zu begreifen, war fur
viele eine Art Schock, verbunden mit Zweifeln: Bin
ich denn Uberhaupt interessant genug? Mein Leben
ist doch gar nicht spannend. Ich mochte mich eigent-
lich nicht so in der Offentlichkeit prasentieren, was
denkt meine Familie dariiber, meine Freunde? Was
ist, wenn meine Kinder mit der Klasse herkommen?
Schamen die sich vielleicht? Die einmal getroffene
Entscheidung, bei der VILLA mitzumachen, berihrt
auch andere, die vielleicht nicht gefragt wurden.

»lch habe mehr angefangen, Gber mich und mein
Leben nachzudenken, was mich ausmacht.

Ich wurde auch neugieriger auf meine Eltern,
hab mehr nachgefragt, ich wollte ja auch nichts

Falsches sagen.« Pegah

»Am Anfang hab ich gedacht, dass ich gar nicht

so viel zu erzahlen habe, ich dachte, vielleicht

bin ich gar nicht so interessant. Fir mich wurde  §

das immer privater und ich habe das Gefiihl, f

s ich habe sehrviel iber mich preisgegeben.

Aber es ist ok so.« Banu
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In dieser teils krisenhaften Situation war es wich-
tig, die Beteiligten immer wieder darauf hinzuwei-
sen, dass die Deutungshoheit bei ihnen selbst liegt,
dass sie frei entscheiden konnen, was und wie viel sie
von sich preisgeben, welche Bilder entstehen sollen -
als bewusste Konstrukte. Gleichwohl bleibt ein solch
biografischer Ansatz ein Balanceakt, denn fiir die
Besucher_innen liegt der Reiz ja gerade in der ver-
meintlichen Authentizitat des Dargestellten.

Die Entscheidung dariber, die Inhalte den Bewoh-
ner_innen zu Uberlassen, bedeutete manchmal auch,
dass der gegebene Raum fir ein Anliegen genutzt
wurde, das unsere Bemihungen, »Landerkunde«
und ethnische Zuschreibungen zu vermeiden, mehr
oder weniger unterlief: Essfandiar wollte nicht auf
seine personliche Geschichte fokussieren, sondern
allgemein tber den Iran informieren, die reiche Kul-
tur des Landes und die schwierige politische Situa-
tion. Marthe thematisierte natirlich auch ihre Heimat
Ruanda - in dem Wunsch, unserem oft klischeehaften
Afrikabild die Realitat ihres Lebens in Kigali entge-
genzusetzen. Sadafs Mutter schlieBlich nahte Kissen-
bezlige in den afghanischen Nationalfarben, obwohl
die Familie aus Afghanistan geflichtet war.

Kuratorische Dreiecksbeziehungen

Der Kommunikations- und Arbeitsprozess beim Ein-
richten der VILLA war sehr aufwandig und nicht
immer einfach. Aber wie sollte es anders gehen,
wenn man das Prinzip einer co-creativen Partizipa-
tion ernst nimmt? Madbel, Licht, Teppiche, Dekoration,
personliche Dinge - alle Einrichtungsgegenstande
und Exponate wurden mit den Bewohner_innen abge-
sprochen. Wir baten sie, uns Fotos von ihrem Zuhause
zu schicken oder von Dingen, die sie gerne in ihrem
VILLA-Raum hatten. So konnten wir uns ein erstes
Bild machen.

Auf Grundlage der Interviews und der Gesprache
und Treffen mit den Bewohner_innen haben wir dann
Objektlisten erstellt. Unzahlige Emails, WhatsApps,
Links zu Mobelhdausern oder Ebay wurden hin- und
hergeschickt; wir fotografierten Schreibtische, Lam-
pen und Bilderrahmen, um sie den Bewohner_innen
zur Auswahl vorzulegen. Einige haben sich selbst



umgesehen und eingekauft oder im Netz recherchiert
und konkrete Vorschlage gemacht.

Die Patinnen und Paten - Regina Huber, Gabi Kienzl,
Christoph Kihn, Christine Matt, Ellen Roters, Heinz
Stadelmann, Petra Zwaka - standen in direktem Kon-
takt mit den Bewohner_innen und haben deren Win-
sche und die gemeinsamen Uberlegungen an die
Koordinatorinnen weitergegeben. Bei den Treffen im
Museum war dann meist Rebecca Fassler dabei, die
mitverantwortlich war fir die asthetische Umset-
zung. Wir horten aufmerksam zu, gaben Anregun-
gen, machten bei Bedarf Vorschlage — und zwar nicht
nur einen »alternativlosen«, sondern jeweils meh-
rere. Dabei bemihten wir uns, die Bewohner_innen
hilfreich zu unterstiitzen, ohne sie in eine bestimmte
Richtung zu manipulieren.

Diversitat und Empathie

Bei alledem durften wir nicht aus den Augen verlie-
ren, dass die VILLA kein partizipatorisches Kunst-
projekt sein sollte, sondern - entsprechend dem
Bildungsauftrag, dem das Jugend Museum verpflich-
tet ist - eine kindgerechte Ausstellung zur Vermitt-
lung von historischen und alltagskulturellen Inhalten.

Welche Ubergeordneten Inhalte sollten jenseits der
einzelnen Lebensgeschichten eigentlich transpor-
tiert werden? Anders gesagt: Was sollen die Besu-
cher_innen aus der VILLA mitnehmen? Zunachst
einmal: Die VILLA »menschelt« und schafft Empathie.
Man lernt einzelne Menschen kennen, die sehr unter-
schiedlich sind und macht somit die Erfahrung von
Individualitat, Vielfalt und Multiperspektivitat.

Da ist zum Beispiel Hanadi mit ihren drei Jungs. Sie
ist geschieden und arbeitet als Stadtteilmutter in
Neukolln. Ihre Kindheit hat sie im Libanon verbracht.
Rose-Anne nebenan ist Journalistin und hat eben-
falls drei Sohne. Sie stammt aus New York, wohin
ihre Eltern von Haiti ausgewandert sind. Jonni kam
als kleiner Junge mit seiner Familie aus Israel nach
Berlin. Unter dem Kiinstlernamen Ben Salomo hat er
seine Leidenschaft flirs Rappen zum Beruf gemacht.
Sadaf, mit 13 die jingste Bewohnerin der VILLA, defi-
niert sich als »muslimisches Madchen« und hort

gerne Rihanna. Sie ist vor zwei Jahren mit ihrer Fami-
lie aus Afghanistan geflichtet. Christa, die alteste, ist
fast 80, sechsfache Oma und »Urberlinerin«.

Neben den Unterschieden gibt es in der VILLA eben
auch verbliffend viele Gemeinsamkeiten zu ent-
decken, in Bezug auf Familie, Glauben, Hobbies oder
in den Ansichten und Meinungen der Beteiligten.

Die Raume zum Sprechen bringen

In den Videointerviews werden die verschiedenen kul-
turellen Pragungen sehr deutlich - und ebenso das
Verbindende. Doch wie lasst sich das auf die Raume
Ubertragen? Wie kann man diese zum Sprechen brin-
gen, wenn die Bewohner_innen selbst nicht anwesend
sind? Und wie viel Zusatzinformation ist zumutbar?

Die Frage der musealen Vermittlungsstrategien
wurde nicht partizipatorisch diskutiert. Hier Gbernah-
men wir klar die Rolle der Expert_innen und trafen
Entscheidungen im Hinblick auf die Informations-
vergabe. Zentral war dabei der Gedanke, soweit wie
moglich auf redaktionelle Texte zu verzichten und den
Bewohner_innen das Wort selbst zu Uberlassen.

Im Gegensatz zur alten VILLA stehen die Namen nicht
auf den Leuchtkasten Uber den Tiren. Vor Betreten
eines Raums kann sich also keine bestimmte Erwar-
tungshaltung einstellen. Das schafft Offenheit und
motiviert dazu, sich genau umzusehen und den Raum
wie ein/e Spurensucher_in zu lesen. Innen neben der
Tir findet sich ein Knopf. Driickt man ihn, erklingen
leise Lieder, Stimmen oder Gerdusche, bis man von
einer Frauenstimme begrif3t wird und in wenigen
Satzen erfahrt, in wessen Wohnung man sich befin-
det. Diese Audiodatei bietet vor allem kleineren oder
leseschwachen Kindern eine Hilfe bei der Frage: Wer
wohnt hier?

Auch die Art der Einrichtung liefert erste Hinweise,
zusammen mit einigen kurzen Zitaten, die auf Tafeln
an den Wanden hangen. Diese Zitate entstammen den
Interviews und wurden so ausgewahlt, dass sie in der
Zusammenschau ein kurzes Selbstportrat der Person
abgeben und zugleich neugierig machen auf mehr.

Hier beispielhaft einige der Zitate aus den Raumen:

»lch falle einfach auf, das kann man nicht andern.
Nicht immer und uberall, 99% der Zeit aber falle ich

auf.« Rose-Anne

»lch sehe mich als arabische Frau. Wenn ich hier
geboren ware, ware es vielleicht anders. Aber so wie
ich jetzt mein ganzes Leben verbracht habe, wenn ich
nachdenke, sehe ich mich als arabisch.« Hanadi

»Mein Traum ist, Kiinstler zu werden. Es ist mir wich-
tig, mich kreativ ausdriicken zu kdnnen.« Alex

»Ich bin ziemlich stolz auf meine Eltern. Sie haben viel
erreicht daflir, dass sie in ein fremdes Land kamen
und die Sprache nicht konnten. Ich hoffe, ich erreich’
auch mal so viel.« Pegah

»Schule mag ich nicht, lernen mag ich sehr.« Sadaf

Die weitere Informationsvergabe ist an ausgewahlte
Exponate gekniipft, zu denen wir »0Objektkarten«
erstellt haben - maximal zehn Stiick pro Person. Wie
bei den Wandtexten haben wir auch hier mit auto-
risierten Zitaten gearbeitet. Die Bewohner_innen
bringen ihre Exponate also selbst zum Sprechen.
Manchmal steht auf den Riickseiten der »Objektkar-
ten« noch ein kindgerecht formulierter Sachtext, z.B.
zum Koran.

Eine dritte Informationsebene ladt dazu ein, sich
noch tiefer in die ausgestellte Lebenswelt hinein-
zubegeben. In den Raumen finden sich viele personli-
che Objekte: Familienfotos, Alben mit Kommentaren,
Briefe, Tagebiicher, Zeichnungen, Zeugnisse und viele
weitere Dinge, die das Geflihl vermitteln, einen Men-
schen in seiner vertauten Umgebung kennenzulernen.
Dabei spielt die liebevolle Prasentation eine wichtige
Rolle. Dass viele dieser Exponate eigens fir die Aus-
stellung gestaltet wurden und insofern natirlich nicht
»authentisch« sind, tut dem keinen Abbruch.

»Ich hatte echt nicht gedacht, dass das alles so

realistisch wird. Ich find meinen Raum jetzt richtig

gut.« Banu

Ein Gegengewicht zum vermeintlichen Realismus des
Settings stellen die Strichzeichnungen in schwarz-
weif} dar, die sich in jedem Raum irgendwo finden.
Diese Cut-outs sind ein Element der Verfremdung.
Ebenso wie die Texttafeln an den Wanden verweisen
sie auf das Gemachte, bewusst Hergestellte der Aus-
stellungsinszenierung.

Als wir anfingen, Uber die Neuausrichtung der VILLA
zu diskutieren, gab es eine Beflirchtung: Wiirden die
Raume zu wenig unterscheidbar sein, wenn wir auf
den Alltag in Berlin fokussieren? Alles Ikea und dann?
Zwischenzeitlich lag diese Gefahr tatsachlich nahe,
aber gerade die vielen personlichen Exponate und
(Migrations]geschichten machen die Ausstellung zu
einem Ort, an dem Individualitat und Vielfalt exempla-
risch erfahrbar wird.

»Es ist mir eine Ehre, hier dazuzugehoren.«
Hanadi
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Blick in Rose-Annes Raum
mit Kiichenzeile als Cut-Out

Marthe in ihrer WG-Kiiche

Jonniin seinem Zimmer

Blick in Lailas Raum
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Blick in Alexanders Zimmer

Meine alte Straf3e und die VILLA GLOBAL

Rose-Anne Clermont

Als Christine mich fragte, ob ich »Mieterin« in der
VILLA GLOBAL werden mochte, fihlte ich mich
geehrt, und ich freute mich dariiber, an einem Projekt
teilzuhaben, das sich mit Themen befasst, tiber die
ich standig nachdenke - in meinem Privatleben und in
meinem Beruf: Migration, Kultur und Identitat.

Schon frih beschaftigten mich diese Themen. Die
Umgebung, in der ich aufwuchs, war voll von Ver-
weisen auf eine Welt jenseits meiner Heimat. Meine
Nachbarn stammten aus Siidkorea, meine beste
Freundin in der Straf3e aus Indien, und die Familie des
Madchens von gegeniiber hief3 Eichhorn. Wie viele
Millers, Kleins, Lees und Jovanovichs es in meiner
Grundschule gab? Viele. Wir alle wuchsen in einem
multikulturellen Experiment auf, das zugegebener-
maflen nicht perfekt war. Aber es gab uns die feste
Uberzeugung, dass wir alle etwas beizutragen hatten,
auch wenn es unterschiedlich aussah, roch, klang und
schmeckte.

In der VILLA GLOBAL geht es mir ahnlich. Wenn ich
einen Raum in der VILLA betrete, erinnert mich das
daran, wie ich als kleines Madchen zum ersten Mal
meine indische Freundin besuchte. Der Flur schim-
merte in Gold und Rot, und an einem Ehrenplatz an
der Wand hing das Gemalde einer Gottheit in Blass-
blau. Als ich meine Schuhe auszog und in das Innere
des Hauses trat, wurde ich von dem Geruch nach San-
delholz und Curry begriifit. Die Fliesen unter mei-
nen FuBsohlen trugen mich in eine andere Welt am
anderen Ende meiner Strafle. Wenn Menschen diese
Unterschiede mit sieben statt mit finfundzwanzig
oder dreiflig Jahren erfahren, wirken sie meiner Mei-
nung nach wie ein Samenkorn der Toleranz. Und Tole-
ranz erwachst aus unserem angeborenen Gefiihl der
Empathie - dem Vermagen, sich selbst im anderen
zu sehen, Mitgefiihl fir den Schmerz oder die Freude
des/der anderen zu empfinden und diese im wahrsten
Sinne des Wortes zu fiihlen.

In der VILLA GLOBAL haben Kinder die Maglichkeit,
sich dem Leben eines anderen Menschen anzuna-
hern: anzufassen, zu riechen, zu fiihlen - die beste
Maoglichkeit der Darstellung von Vielfalt fir Kinder,

deren Geist empfanglich fir Eindricke ist. Dass dies
so ist, weif3 ich von meinen eigenen Kindern: Ich habe
gesehen, wie sie bei ihrem Besuch der VILLA GLO-
BAL Marthes Bibel berthrten und Sadafs Gebets-
kette. Und dann fragten sie: Wie alt war Marthe beim
Ausbruch des Biirgerkriegs in Ruanda? Was ist mit
den Kindern dort passiert? Ist jemand von ihrer Fami-
lie gestorben? Warum wollten die Taliban nicht, dass
Madchen zur Schule gehen? Was ist Fundamentalis-
mus?

Es gibt keine einfachen Antworten auf diese Fragen.
Aber die Fragen setzten etwas im Kopf meiner Kin-
der in Bewegung, das Schulbiicher, Unterrichtsfilme
und Enzyklopadien nicht leisten konnen. Meine Schne
stellten Fragen uber Kinder in anderen Kulturen,
weil sie - ohne sich dessen bewusst zu sein - in die-
sen anderen Leben einen Teil von sich selbst suchen.
Sie konnen nicht anders. Es liegt an den Spiegelneu-
ronen - das, was Wissenschaftler als den angebore-
nen menschlichen Drang bezeichnen, Verbindungen
mit anderen Menschen herzustellen. Wenn in der Kin-
derkrippe ein Baby weint, beginnen die anderen Babys
zu weinen - ohne zu wissen, warum. Ein Kind fallt und
tut sich weh, ein anderes sieht es und zuckt zusam-
men vor Schmerz. Schmerz ist Schmerz - in Afgha-
nistan, Deutschland und in Syrien.

Das Gefihl der Verbundenheit mit anderen Men-
schen missen wir nicht lernen - es gehort zu unse-
rem Wesen, und bei Kindern ist dieses Phanomen
noch viel starker ausgepragt. Oder vielleicht sollte ich
sagen, Kinder haben noch nicht genug Zeit auf die-
ser Erde verbracht, um Angst, Zurlickweisung oder
Misstrauen dem gegentiiber zu entwickeln, was sie
nicht kennen. Die VILLA GLOBAL wiirdigt und fordert
diese kindliche Offenheit und Neugier und zeigt uns
Erwachsenen, wie viel wir noch lernen konnen.

Rose-Anne Clermont ist Journalistin und hat u.a. fir Spiegel
Online, Die Zeit und International Herald Tribune Uber Integra-
tion und Bildung geschrieben. Sie wurde 1971 als Tochter haiti-
anischer Einwanderer in New York City geboren und lebt mit

ihrem deutschen Mann und ihren Kindern in Berlin.

Ubersetzung aus dem amerikanischen Englisch

von Christine Matt.
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Projekttage

»VILLA GLOBAL - THE NEXT GENERATION«
Das didaktisch-methodische Konzept

Christine Matt, Sabine Ostermann

Die nachste Generation von Mieter_innen ist in die
VILLA GLOBAL eingezogen, und dieser neue Wind
spiegelt sich auch in den padagogischen Angeboten
zur Ausstellung wider.

Im Mittelpunkt steht die Auseinandersetzung mit den
Lebensgeschichten von 15 Menschen, die in den Rau-
men versammelt sind. Die vierstiindigen Projekttage
sind so angelegt, dass die Kinder forschend und spie-
lerisch lernen, indem sie Neues und Uberraschendes
entdecken, Bezlige zum eigenen Leben herstellen,
Gewohntes mit anderen Augen sehen und bisherige
Einstellungen hinterfragen oder mit Klischees bre-
chen.

Durch den dreijahrigen Vorlauf mit unterschiedli-
chen Projekten zum Thema »Heimat Berlin« konn-
ten wir viele Methoden und Zugange erproben. Diese
Erfahrungen sind in die Entwicklung der Workshops
eingeflossen. Leitend ist der transkulturelle Bil-
dungsansatz, bei dem nicht nach Nationalkulturen
oder zwischen dem Eigenen und dem Fremden unter-
schieden wird, sondern vielschichtige Identitaten und
das Gemeinsame und Verbindende im Vordergrund
stehen.

Am Beispiel der 15 Bewohnerinnen und Bewohner
und ihren personlich gestalteten Zimmern konnen die
Kinder so erleben, dass die Menschen - mit all ihren
Unterschieden und Eigenheiten - Berliner_innen
sind und ihr Leben gemeinsam gestalten. Dass Kul-
tur nichts Statisches ist, sondern sich verandert und
gemacht wird - von allen, die in der Stadt zusammen-
leben.

In andere Rollen schliipfen

In den vorangegangenen Lernwerkstatten war
eine zentrale Beobachtung, dass es insbesondere
Grundschulkindern leichter fallt, sich mit dem an-
spruchsvollen Thema »Migration und Vielfalt« ausei-
nanderzusetzen, wenn sie personliche Ankniipfungs-
punkte finden und sich in Personen hineinversetzen
konnen.

Hier hat sich das Rollenspiel als eine sehr effektive
Methode erwiesen, da es einerseits einen Perspek-
tivwechsel ermoglicht und andererseits neue Fragen
aufwirft, die es zu beantworten gilt.

Fur die Projekttage zur VILLA entwickelten wir des-
halb fir die Grundschulen einen spielerischen Rah-
men. Dabei schlipfen die Beteiligten in die Rollen
von Journalist_innen, die Recherchen fiir einen Arti-
kel Uber einen Bewohner oder eine Bewohnerin der
VILLA anstellen. Die besondere Herausforderung: Da
die Mieter_innen nicht zu Hause sind, gilt es, Informa-
tionen anhand ihrer Wohnraume zu sammeln. Aus-
gestattet mit Journalistenausweis und Notizblock
forschen die Kinder in Kleingruppen.

Auf diese Weise lernen sie jeweils drei Raume bzw.
Personen kennen. Im Anschluss finden sich die ein-
zelnen Teams in einer Redaktionssitzung zusam-
men, um sich Uber ihre Mieter_innen auszutauschen
und Fragen zu diskutieren: Was sind wichtige Themen
fur die Person? Was beschaftigt sie? Welche Verbin-
dungen bestehen zwischen ihnen, wo konnte es Kon-
flikte geben? Wo Gemeinsamkeiten? Wo sind eigene
Ankniupfungspunkte?

Die Prasentation der eigenen Ergebnisse

Parallel zu den »Wohnraumen« der VILLA GLOBAL
kann die Projektschau HEIMAT BERLIN als Aktions-
raum fur weitere Aktivitaten genutzt werden. Hier
sind die Ergebnisse der vorangegangenen Lernwerk-
statten sowie Objekte zur Migrationsgeschichte zu
sehen.

Nach der Redaktionssitzung der Teams geht es also
in der groflen Gruppe im Aktionsraum mit einer klei-
nen Theaterszene weiter. Diese Szene dient einerseits
dazu, mittels der hier versammelten historischen
Objekte auf die Migrationsgeschichte von Berlin ein-
zugehen und darlber ins Gesprach zu kommen.
Andererseits soll sie einen weiteren Handlungs-
impuls fir die nachste Arbeitsphase geben.

Ahnlich wie beim Konfrontationstheater (siehe S. 29)
geschieht das Enroling durch Aufsetzen einer Miitze
oder Uberstreifen einer Schiirze und die Ansage: »Ich
bin ...«

Zwei Teamer_innen verwandeln sich so in die Café-
besitzerin Frau Nostoni und in Klaus, der in der Haus-
meisterwohnung der VILLA lebt. Der Aktionsraum
verwandelt sich in das Café Nostoni. Frau Nostoni
hat das Café vor einem Jahr lbernommen und ist
geschichtsbegeistert: Sie sammelt Objekte, die von
der Geschichte Schonebergs und seiner Bevélkerung
zeugen und erzahlt von Bohmen und Schlesiern, die
nach Berlin zuwanderten. Klaus hat Neuigkeiten: Er
wird aus Berlin wegziehen wegen eines neuen Jobs.
0Ob Frau Nostoni nicht in sein Zimmer in der VILLA
einziehen wolle? Frau Nostoni uUberlegt, ist aber
unsicher, da sie nicht einschatzen kann, wie das
Zusammenleben mit den neuen Nachbar_innen sein
wirde. Da die Kinder als Journalist_innen viel tber
die Bewohner_innen herausgefunden haben, konnten
sie Frau Nostoni beraten, regt ein Teamer an.

In ihren Redaktionsteams erarbeiten die Kinder nun
eine Prasentation, um Frau Nostoni ihre potentiellen
zukiinftigen Nachbar_innen in der VILLA vorzustellen
und ihr einen Einblick in das Zusammenleben in der
VILLA zu vermitteln.

Zundachst gilt es zu entscheiden, was die Schiiler_
innen darstellen mochten und in welcher Weise.
Wollen sie fur die Prasentation in ihren Rollen als
Journalist_innen bleiben oder wollen sie als die jewei-
ligen Bewohner_innen auftreten? Welche Ausdrucks-
mittel wahlen sie aus? Welche passen vielleicht gut
zum jeweiligen Bewohner oder der Bewohnerin: The-
aterszene, Rap, Lied, Fingerpuppenspiel, Vortrag,
Interview, Zeichnung oder etwas ganz anderes?

Die Prasentation findet wieder im Aktionsraum
bzw. dem Café Nostoni statt. Frau Nostoni fasst im
Anschluss die Beitrage und Eindriicke zusammen
und fallt eine Entscheidung. Die Teamer_innen legen
ihre Spielrollen ab. In einer gemeinsamen Abschluss-
runde gibt es Gelegenheit fiir Gesprache und Feed-
back.

(Virtuelle) Begegnung mit den realen Menschen

Anhand von kurzen Filmportrats lernen die Schiiler_
innen wahrend der Arbeit in der Kleingruppe »ihren«
Bewohner oder »ihre« Bewohnerin kennen, bzw. den
Menschen, der die Inspiration fiir die Raume gegeben
hat. Von jeder Person existiert ein etwa finfminditiges
Videoportrat, in dem sie sich vorstellt. Die Portrats
erweisen sich als sehr wirkungsvoll.

»Zuerst dachte ich, die Leute waren ausgedacht.

Ich finde es toll, dass es die echt gibt!«

ot =X
Ky ey
. 'D'. »lch finde Jonni jetzt sympathischer. Ich hatte nicht
e > gedacht, dass er ganz normal, so lassig ist.«
M MoK
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»lch dachte vorher, dass in Alex’ Zimmer ein
Madchen wohnt. Erst im Video habe ich gese-
hen, dass es ein Junge ist.«

Die Reaktionen der Kinder - erste Beobachtungen

In einer zweiwochigen Phase erprobten wir die
methodische Herangehensweise des Workshops und
nahmen kleine Anderungen vor. So erwies sich die
urspringlich geplante Rahmenhandlung bzw. der
Konflikt einer Mieterhohung als tberfordernd und
wurde deshalb gestrichen.

Die nun entstandene Variante wird von den Kindern
sehr positiv aufgenommen. Als Journalist_in tatig zu
sein, begeistert und motiviert. Sie forschen mit gro-
fem Einsatz, machen Notizen und finden in kurzer
Zeit viel heraus. Ein Junge hat seinen Traumberuf
gefunden: »Ich fand es toll, dass wir Journalisten sein
konnten. Das hat so Spall gemacht. Ich glaub, ich will
das spater werden!«



Die Tatsache, dass sie selbststandig forschen dir-
fen und vor allem alles anfassen und offnen dirfen,
beeindruckt die Kinder: »Das ist hier ganz anders, als
ich gedacht hatte. Ich hab so ein normales Museum
erwartet. Da muss man immer nur lesen und darf nie
was anfassen. Aber hier darf man die Sachen anfas-
sen und rumstobern. Das fand ich richtig toll.« Ein
Kind hat aber auch Skrupel: »Wir sind die NSA.«

»lch finde es sehr mutig, so personliche Sachen
auszustellen.«

»lch war erstaunt, dass man eine Person so gut

allein durch ihr Zimmer kennenlernen kann«

Vor allem die personliche Gestaltung der Raume fin-
det grof3en Gefallen: »Es ist, wie wenn ich zum ersten
Mal bei einem Freund zu Hause bin und mich frage,
wie wohl sein Zimmer aussieht.« »Toll, dass man in
Fotoalben rumstobern konnte.«

Etliche AuBerungen zeigen, dass die Kinder die
Bewohner_innen tatsachlich als Individuen wahrneh-
men und sehr viel aus deren Raumen ablesen kon-
nen.

Die Kinder finden Beziige und Ankniipfungspunkte zu
ihrem eigenen Leben in den Raumen: Herkunft, Spra-
che, Interessen, gemobbt werden.

»Ja, endlich ein Pole, ich hab gewusst, dass es hier
einen Polen gibt, ich bin namlich auch Pole!«

»lch fand es besonders interessant bei Rose-Anne
und Hanadi, weil die Kinder auch FufB3ball spielen.«
»Mein Papa ist Algerier und da liegen auch immer so
Kissen wie bei Sadaf.«

»Sadaf erzahlt, dass sie in der Schule gemobbt wird
als Auslanderin. Sie mochte besser Deutsch lernen.«,
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Mit Journalistenausweis geht's ans
Erkunden. Die Brillen haben die

Jungs bei Rose-Anne gefunden.

sagt ein Madchen, das erst seit kurzem hier lebt und
selbst noch mit der deutschen Sprache kampft. .
Uberall wird nach Objekten

) . .. ) und Infos gesucht, sogar unter
Immer wieder gibt es Uberraschungsmomente, die Lauras Couch .
Anlass zu Gesprachen bieten:

»lch mochte diesen arabischen Rapper Jonni.«

-"0“0

»Der ist nicht arabisch, er ist judisch.«
»0h, wie schade ... Wir hassen doch die Juden.«
»Cem ist schwul, echt? Das Zimmer sieht gar nicht so

s
atetatetatatetats

e

ausl«
»|ch fand es am coolsten, dass die Leute im Museum
nicht erfunden waren, sondern echt leben!«

1 i Auf einem tragbaren DVD-Player
Dieser fir Grundschulen ab der 5. Klasse konzipierte i ’ 5. | sehen sich die Kinder das Video-
Projekttag kann in abgewandelter Form auch fur jin- ; ' ~ Interview von Banu an.
gere Jugendliche der Klassenstufe 7 und 8 zum Ein- y
satz kommen. Hierbei liegt der Fokus starker auf
der Erkundungs- und Reflexionsebene. Zusatzliche
Hintergrundinformationen wie »0Objektkarten« und
Interviewfilme mit den Mieter_innen zu unterschied-
lichen Themen laden ein zum Forschen und Vertiefen
der Inhalte. Die Jugendlichen kdnnen sich gezielt ein
Thema auswahlen und dazu arbeiten. Dabei geht es
immer auch um den Bezug zum eigenen Leben.

Cem zeichnet gerne - und der Junge,

der ihn vorstellen wird, wahlt deshalb

N das Medium Zeichnung aus.
Prl E —_
ORI 727" H
it o . ) '
" %% »lLauraist eine positiver Mensch. Sie versucht, E
y
das Beste aus ihrem Leben zu machen. Sie macht

es sich gern gemditlich, sie macht Sport, und sie

e o eETr ) e
liebt Musik. Sie ist mir sympathisch. Also, Pegah t
und Laura konnten vielleicht mal Streit bekommen E:E
W wegen einem Jungen.« e
i - I
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In der Kiiche von Marthe und
Theokleia tberlegen die Kinder,
wie sie die beiden jungen Frauen

»|ch finde, es hat richtig Spall gemacht, so unter- VRl R

R
LM

schiedliche Menschen kennenzulernen, und die

Raume passen voll gut zu den Personen.«

Prasentation am Ende
des Projekttags.
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Was bleibt und was kommt
nach dem Modellprojekt?

Petra Zwaka Unbekanntes, Fremdartiges und lIrritierendes

begegnen kann, von dem sie sich unterscheiden,

konzipiert, die als Botschafter fir die Ausstellung in
ihren eigenen Familien und bei Freunden werben sol-

Was fir die einen Wiedererkennen und Bestatigung
ist, kann flr andere eine Provokation sein: »lch zieh
mir die Schuhe nicht aus. Hier sollen lieber die Perser

Zum Abschluss unseres dreijahrigen Modellprojek-
tes »Heimat Berlin« haben wir im Jugend Museum
einen Fachtag durchgefiihrt, zu dem wir berlinweit
eingeladen hatten. Die Resonanz war erstaunlich.
Es kamen nicht nur lokale Initiativen und Einzelinte-
ressierte, sondern auch Vertreterinnen und Vertreter
aus groflen und kleinen Berliner Museen, dem Deut-
schen Museumsbund sowie aus Schulen und Jugend-
einrichtungen. Die breit gefacherte Teilnahme machte
den Gesprachsbedarf zum Thema Migration und Viel-
falt deutlich. Denn noch nie war unsere Gesellschaft
vielfaltiger als heute, noch nie waren die Kultur- und
Bildungseinrichtungen mehr aufgerufen, sich zu die-
ser Tatsache zu verhalten.

Und dabei geht es nicht um ein bisschen Exotismus
in Veranstaltungsprogrammen, um das Eckchen fir
Migrantengeschichte in Museen oder ein Schulfest
mit Ethnotouch. Es geht um sehr viel mehr. Es geht
darum, unsere Gesellschaft neu zu denken, unser
Leben und Zusammenleben auf den verschiedenen
Ebenen daraufhin zu Uberprifen, wer daran teilhat
und wer sich ausgeschlossen fihlt. In dieser Diskus-
sion konnen und missen auch Museen einen aktiven
Part Gbernehmen - im Sinne einer selbstkritischen
Hinterfragung der eigenen Praxis und der kiinftigen
Positionierung.

Transfer aus den Lernwerkstatten

Das Gesamtprojekt zielte auf die Entwicklung hand-
lungsorientierter Konzepte zum historischen Ler-
nen, in deren Mittelpunkt die Auseinandersetzung mit
Migrationsgeschichte stand.

Um junge Menschen aktiv in den Prozess historischen
Lernens zu involvieren, haben wir in den Lernwerk-
statten vielfaltige Methoden entwickelt:

¢ den biographischen Zugang - Kinder und Jugend-
liche lernen unterschiedliche (Geschichts-)erzah-
lungen von Menschen kennen, mit denen sie
sich in Beziehung setzen, identifizieren, ausein-
andersetzen konnen, in denen ihnen aber auch

absetzen wollen; len.

e den topografischen Zugang - die Auseinanderset-
zung mit konkreten Orten, wie einer Strafle, einem
Laden - an denen sich Geschichte ereignet hat und
an denen auch die Frage verhandelt werden kann,
wie der kinftige Umgang mit der Dokumentation,
z.B. von Migrationsgeschichte gestaltet werden
soll;

e die Methode des entdeckenden und forschenden
Lernens, die selbstbestimmte historische Denk-
und Lernprozesse ermoglicht, Freirdume fir
Fragen und Experimente, ungewohnliche Perspek-
tiven und Visualisierungsformen eroffnet;

e das Einbeziehen von kiinstlerisch-asthetischen
Methoden in den Prozess der Geschichtsvermitt-
lung, wie Ansatze aus der Theater-, Kunst- und
Medienpadagogik, die visuelle Ausdrucksformen
von Geschichtsbildern ermdoglichen.

Die Erfahrungen im Laufe der Durchfihrung der
Lernwerkstatten haben gezeigt, dass Kinder und
Jugendliche Raume brauchen, in denen man anders
an Fragen herangehen kann und in denen sie indivi-
duell an ihren Themen arbeiten konnen. Offene Lern-
formen bieten jungen Menschen die Moglichkeit,
Fragen zu stellen und selbst Antworten zu finden und
ihre eigenen Potentiale einzubringen oder sie zum
ersten Mal an sich wahrzunehmen.

Die Weiterarbeit mit der VILLA GLOBAL

Ein nachhaltiges Ergebnis unseres dreijahrigen
Modellprojekts ist die neue Dauerausstellung »VILLA
GLOBAL - THE NEXT GENERATION«. Sie bildet das
Herzstlick des transkulturellen Lernens im Jugend
Museum und wird begleitet von Projekttagen und
Workshops fur unterschiedliche Zielgruppen sowie
weiteren kulturellen Aktivitaten. Zur Vertiefung der
Ausstellungsinhalte haben wir Begleitmaterialien
entwickelt, wie das »Leseheft« mit Kurzportrats der
neuen Bewohner_innen und Ausziigen aus den Inter-
views, die wir mit ihnen durchgefiihrt hatten. Das
Leseheft steht Lehrenden und Lernenden in aus-
reichender Zahl zur Verfigung. Ein kleines »Aus-
stellungspixi« wurde als »give-away« fur Kinder

Die ersten Erfahrungen mit der Durchfiihrung von 30
Projekttagen liegen inzwischen hinter uns. Die Kin-
der und Jugendlichen zeigen eine erstaunliche Empa-
thie fur die Menschen, deren Lebensgeschichten hier

im

Fokus stehen. Nicht nur der Zugang Uber die pri-

vat gestalteten Raume, in denen man sich auf Anhieb
wohlfihlt und wo es viel zu entdecken gibt, sind hier
das Erfolgsgeheimnis. Es ist vor allem das Anknip-
fen an die eigenen Erfahrungen und Hintergriinde, die
junge Menschen dazu veranlasst, sich mit einer ihnen
unbekannten Person zu beschaftigen:

i »Sie ist Moslem wie wir.«

»lIch bin auch in den USA geboren wie Rose-

Anne. Ich Ubersetz das englische Kinderbuch
fur euch.«

i »Meine Mama ist auch Deutsch-Tirkin wie

o Banu und tragt kein Kopftuch«

»Meine Mama ist auch zum Studieren nach

Deutschland gekommen, wie Laura.«

aus unserer Klasse rein.«

Wir werden die nachste Zeit dazu nutzen, unsere
Beobachtungen festzuhalten, zu diskutieren und uns
Anderungen bei der Gestaltung der Ausstellungs-
inhalte vorbehalten. Denn die Inhalte, die wir hier
vermitteln, sind eigentlich noch nicht »reif« fir die
Musealisierung. Sie stammen mitten aus dem heu-
tigen Leben. Deshalb ist auch die Wachsamkeit der
begleitenden Teamer_innen sehr gefordert und
ebenso das Feedback der Lehrkrafte, deren Schiiler_
innen an den Projekttagen teilgenommen haben. Die
Fragen, die die Kinder stellen, die Anmerkungen und
Erganzungen, die sie einbringen, sind ein wertvoller
Beitrag zum Nachdenken iiber die Gestaltung unse-
res zukunftigen Zusammenlebens, und der Austausch
mit jungen Menschen sollte ein selbstverstandlicher
Bestandteil des offentlichen Diskurses zum Thema
Vielfalt sein.

Ausblick

Europaweit wird inzwischen darlber nachgedacht,
wie Migrationsgeschichte sichtbar gemacht werden
kann - in einem gesonderten Migrationsmuseum
oder in den historischen Museen selbst, in den grof3en
wie den kleinen.

Das Jugend Museum ist ein kleines Museum. Es
arbeitet regional und lokal. Seine Zielgruppe sind
junge Menschen zwischen 8 und 18 Jahren. Aber
gerade weil der Fokus eng ist, die Themen direkt an
die Lebenswelt der Zielgruppen anknipfen und die
kleine Geschichte fir die grofle exemplarisch steht,
liegt hier sein besonderes Potential. »Heimat ist da,
wo meine Familie ist, und die lebt in Berlin«, schreibt
Ali Gber eine Zeichnung am Ende eines Workshop-
tages. In so einem Satz liegt eine Verpflichtung fiir die
Gegenwart und zugleich eine Chance fir die Zukunft
- fur Ali und fur alle Menschen, die fir die gleichbe-
rechtigte Teilhabe aller in unserer demokratischen
Gesellschaft eintreten.



Team

Gesamtkonzept und Projektleitung
Petra Zwaka

WORKSHOPS

Museumsteam

Guy Band, Historiker, Padagoge fiir politische Bildung
Sabine Barnebeck, Theaterpadagogin und Schauspielerin
Nadja Chaaban, Diplom-Padagogin

Lars Gossing, Theaterpadagoge und Schauspieler

Lucile Greco, Kiinstlerin

Regina Huber, Diplom-Kulturwirtin

Gabi Kienzl, Historikerin und Padagogin

Dorothee Kolschewski, Diplom- und Theaterpadagogin
Christoph Kiihn, Judaist und Historiker

Christine Matt, Schauspielerin, Sozial- und Kulturanthropologin
Alena Meusel, Diplom-Theaterpadagogin

Sabine Ostermann, Theaterpadagogin und Dramatherapeutin
Ulrike Pohl, Filmemacherin

Tamara Regosz, Museumspadagogin

Ellen Roters, Diplom- und Theaterpadagogin

Sasa Starec, Museologin

Kathrin zur Strassen, Theaterpadagogin

Ozlem Topuz, Bildungsreferentin

Annabelle Wélfel, Kunsthistorikerin

Team Lassenpark (fir Béhmen)
Frielo Dieling, Wolfgang Lausch, Rosi Winkler

Tanz
Mehmet Ballikaya

Helping hands bei Workshops und Ausstellungen

Lea Aspacher, Ahmad Barakizadeh, Yvonne Ebeling,

Emilia Fischer, Stefanie Grotz, Milena Holzwarth (FSJ Kultur),
Marlene Jatsch, Clara Kindler (FSJ Kultur),

Diana Mammana, Karoline Mobius (FSJ Kultur),

Judith Mulder, Kerrin Olivo (FSJ Kultur), Rosa Prinz,

Olivia Rentschler (FSJ Kultur), Hannah Schulte, Julia Stengel,
Gabrielle Tallon, Hannah Urbaniak, Emma Viekstrom,
Franziska Wiedemann, Malin Winter, Lucas Zahn (FSJ Kultur),

Yommana Kliber

Filmdokumentationen
Christiane Carstens, Ulrike Pohl, Tobias Rahm,

Ellen Roters

PROJEKTSCHAU HEIMAT BERLIN

Raumkonzept und Illustrationen

Peter Schultz-Hagen (zera-berlin.de)

Texte

Johanna Muschelknautz (zera-berlin.de), Ellen Roters

VILLA GLOBAL - THE NEXT GENERATION

Kuratorische Beratung und Koordination

Rebecca Fassler, Johanna Muschelknautz (zera-berlin.de)

kuratorisch unterstiitzt von
Regina Huber, Gabi Kienzl, Christoph Kiihn,
Christine Matt, Sabine Ostermann, Ellen Roters,

Heinz Stadelmann, Petra Zwaka

Interviews | Texte
Regina Huber, Gabi Kienzl, Christoph Kiihn,
Christine Matt, Johanna Muschelknautz, Sabine Ostermann,

Ellen Roters, Heinz Stadelmann, Petra Zwaka

Audio-Intros
Ellen Roters, Christine Matt

Ausstellungsgrafik (HEIMAT und VILLA)
Rebecca Fassler, Johanna Muschelknautz,
Christiane Geiselmann (diegeisel.de)

Peter Schultz-Hagen (Illustrationen und Logo)

Ausstellungsbau und -technik (HEIMAT und VILLA)
Knut Beyer, Claudio D’Ambrosio, Stephan Cibis , Victor Glock,
Taewoo Kang, Viktor Kégli, Jorg Lange, Alexander Miotke,

Stefan Pernthaller, Claus Rechmann

Organisation, Presse- und Offentlichkeitsarbeit
Canset Icpinar, Pegah Mehravar, Beate Schulte-Cayla,
Carolin Staab

PROJEKTDOKUMENTATION

Konzept
Christine Matt, Petra Zwaka

Redaktion

Johanna Muschelknautz, Beate Schulte-Cayla

Gestaltung: diegeisel, ZERA berlin
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Dank

Das Jugend Museum dankt allen Forderern und Partnern, Dank an die Gesprachspartner_innen von Israelis in Berlin

die das Projekt unterstitzt haben. Ahmed, Amichai, Anat, Guy, Jonathan, Mahmut, Miriam,
Naeema, Nirit, Samuel, Ze'ev

Dank an die Gesprachspartner_innen
von Erzahl (d)eine Geschichte Dank an die »Bewohner_innen « der VILLA
Hisniye Atmaca, Fransisco und Teresa Exposito, Alexander, Banu, Cem, Christa, Essfandiar, Hanadi, Jonni,
Laila, Laura, Marthe, Nirit, Pegah, Rose-Anne, Sadaf,

Christina Maniatea, Wesna Matijevic-Wilson, Fatma @zgamur, Theokleia

Ania Gutkowski, Nafissa Jlassi, Ridvan Kiiclik,

Ewa Schubring, Serdar Sonmez, Ismet Teber, Nazife Tektas,

Ilona Tschrnaja Dank an die Schiiler_innen und Lehrer_innen

der beteiligten Schulen
Dank an die Gesprachspartner_innen von Heimatspuren Charlie-Chaplin-Schule, Grundschule am Barbarossa-Platz,
Frau Staschen - Antiquariat

Halit Ziyar Sorgun - Atlantik Fischladen

Gustav-Langenscheidt-Schule, Havellandschule,
Heinz-Galinski-Schule, Jens-Nydahl-Schule,

Aytekin Uluagae - Batmaz Supermarkt Marienfelder Schule, Neumark-Schule, Richard-Grundschule,
Fatme Yassin - India Store Robert-Blum-Schule, Scharmitzelsee-Schule,
Fabio Incannova - ltal. Eiscafe Vanini Spreewald-Grundschule, SOS-Berufsausbildungszentrum

Hr. Karahan - Juwelier Harem

Berlin, Teltow-Grundschule

Barbara Hoyer, Beate K. Seiferth - Kulturzentrum Begine
Zwi - Leihhaus Katz
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HEIMAT BERLIN wurde gefordert im Rahmen des Bundesprogramms
»TOLERANZ FORDERN - KOMPETENZ STARKEN.
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Herausgeber Jugend Museum
Hauptstrafie 40/42, 10827 Berlin
Telefon 030-90277 6163

mail@jugendmuseum.de

Bezirksamt Tempelhof-Schoneberg
Abteilung Bildung, Kultur und Sport

Fachbereich Kunst, Kultur, Museen www.jugendmuseum.de
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